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iSLAM ULKELERINDE EGITiM ILE
ILGILi BIR INCELEME: BANGLADES

Prof. Dr. M. Shahjahan Mian TAPAN
Islami Teknoloji Universitesi, ITS & REASP Boliimii Baskani
Dhaka, Banglades

Banglades — Giris

Banglades Halk Cumbhuriyeti, eski Bengal bolgesinin dogu kismini1 olus-
turur. Banglades’in kelime anlami “Bengal tilkesi”dir. Bengal Korfezinin ku-
zeyinde bulunur ve karadan Hindistan ve Myanmar ile komsu; Cin, Tayland,
Nepal ve Bhutan’a yakin komsudur.

Banglades Bati, Kuzey, ve Kuzey Doguda Hindistan ve Giiney Doguda
ise Myanmar ile ¢evrelenmistir. Kuzey enleminde 20°34° ile 26°38” arasinda ve
Dogu boylaminda 88°01” ile 92°41° arasinda yer almaktadir. 147,570 Km® yii-
zol¢iimii olup, 140 milyonluk niifusu vardir. Km* bagina 948 kisi ile diinyada
en yogun niifusa sahiptir.

Daha biiyiik ve Bengal olarak anilan bolgenin dogu kismi olan ve giinii-
miizde Banglades diye anilan topraklarda uzun siire ileri medeniyetler yasa-
mustir. MO 500 yilia kadar giden medeniyetlerin kanitlar1 yakinlarda ortaya
cikartilmistir, hatta MO 1000 civarinda sosyal yapilar oldugu iddialart mev-
cuttur. Erken devirlerdeki medeniyetlerde Budist ve/veya Hindu etkileri vardi.
Kuzey Banglades’in bir¢ok yerinde bu etkileri tasiyan, tapinak ve manastir
seklinde biiylik mimari alanlar mevcuttur. Bengal 13. Asirdan baslayarak Miis-
liiman olmaya baglamis, 16. Asirda Babiir Imparatorlugu doneminde geligerek
zengin bir ticaret ve endiistri merkezi konumuna gelmistir.

“Bengal Ulkesi” isminin de ima ettigi gibi, Banglades etnik acidan homo-
jen bir iilkedir. Farkli etnik gruplar arasinda Bengalliler %98’ olustururlar ve
geri kalanlar cogunlukla Santhal, Chakma, Garo, Bihari, Oraon ve Mundalidir.
Dogal olarak Bengal kiiltiiriinde ve dilinde cesitlemeler mevcuttur.

Bolgede dini adetler tarih icinde 6nemli degisikliklere ugramistir. Cok es-
kilerde, Budizm ve Hinduizm’in her biri egemen dinlerdi. Bengal’in 1947’ de-
ki dini hatlara gore taksimi, bolgedeki Miisliiman ¢ogunlugunu artirdi. 2001
yilinda yapilan niifus sayimina gore niifusun tahmini dini yapis1 %89.58 Miis-
liiman, %9.34 Hindu, %0.62 Budist, %0.31 Hiristiyan ve %0.15 Animisttir.
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Diinyadaki en yogun niifus ve yavag bir ekonomik gelisme ile bu iilkenin
insanlar1 yoksullugun zalim ¢arkina kistirilmiglardir. Yoksulluk sinirinin altin-
da yasayanlarin %50’sinden fazlasi, kendi temel ihtiya¢ ve imkanlarini sagla-
maktan mahrumdur. 140 milyonluk niifusu ile Banglades, diinya niifusu sira-
lamasinda 8. biiyiik iilkedir. Banglades ayni zamanda hem en yogun niifusun,
hem de kisitl dogal kaynaklarin bulundugu bir iilkedir. ilerleme ve refah icin,
Banglades ¢ogu gelismekte olan iilkeden ¢ok daha fazla insan kaynaklarina
dayanmak zorundadir.

Tablo 1: Banglades
Dogusta ortalama yasam suresi |Erkek 60.8 yil, Kadin 59,6 yil

Okuryazar orani Yuzde 68 (15 yas ve Ustl)

idari Birimler: Bolge-6, i1-64, ve Upazila(ilge)-463
Temel Ekonomik Endikatorler

GSYIH- satin alma giicii paritesi $275 milyar (2004 tahmin)
GSYIiH- reel blyiime orani %7.0 (2006 tahmin)
GSYIH- kisi basina satin alma giicii paritesi | $2,000 (2004 tahmin)
Kisi basina gelir $ 284.11 (1998 -99)
Kisi basina yardim $10.1 (2003)
Sektorlere gére GSYIH Dagilimi

Ziraat %20.5 (2004)

Endstri %26.7 (2004)

Hizmet %52.8 (2004)

Gelirler, yardimlar haricinde %23.4 (2004)

Mesleklere gére Isgiicii

Ziraat %65

Hizmet %25

Endustri ve madencilik %10 (1996)

issizlik orani %3.6 (2002)

is giici 64.1 milyon (1998)

Not: Suudi Arabistan, Kuveyt, BAE, Umman, Katar ve Malezya’ya cok sayida
isci ihraci; iscilerin déviz havaleleri 1998—99 yillarinda yaklasik $1.71 milyar
olarak tahmin edilmistir
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Endustri ve Uluslararasi Ticaret

Endustriler Jut imalati, koton tekstili, giysi, cay islemesi,
gazete kagidi, cimento, kimyasal,
aydinlatma mihendisligi, seker, gida
islemesi, celik, suni glbre

Endustriyel Uretim artis orani |%6.2 (2001)

Zirai Grlinler Piring, jat, cay, bugday, seker kamisi,
patates, tutln, bakliyat, yag tohumu,
baharat, meyve, sigir, sit, kiimes hayvanlari

ihracat-emtia Giysi, jutli mallar, deri, dondurulmus balik
ve deniz mahsulleri
ithalat-emtia Makine ve ekipman, kimyasal, demir ve

celik, tekstil, ham pamuk, gida, petrol ve
petrol Urtnleri, cimento

Diger

Maden kaynaklari Dogal gaz, komur, yer kdmduru, kireg tasi, sert
kaya, mineral agirlikh deniz kumu (zirkon,
rutil, Iimenit, Garnet, Magnetit, Monazit,
Loékozen, Kiyanit), cam kumu, beyaz kil, tugla
kili ve metali mineraller

Enerji kaynaklari Yakit odunu, dogal gaz, likid petrol yakitlari,
kémdar, hidroenerii, glines enerijisi, biyogaz,vs.

Gida Temel gidalar: piring, bugday, sebze,
bakliyat, balik ve et.

Temel mahsuller Piring, jut, bugday, patates, cay, tatun, seker
kamisi.

Kaynak: Discovery Bangladesh & Banglapedia

Banglades’te Egitimin Tarih¢esi

Ingiliz yonetiminden Pakistan rejimine ve son olarak da Banglade-
i sistemine kadar egitim sadece yontem olarak degil, ayn1 zamanda dil ve yo-
netisim gibi temel cephelerde de gelismistir. Banglades, muhtelif egitim re-
formlari ve sistemleri asamalarindan gegmistir. Ingiliz déneminde, egitim ge-
nelde zengin ziimreye mahsustu. Okullar1 Ingilizler islettigi icin 6grenim dili
Ingilizceydi. Egitim gorme sansina erigen bir kag yerli, ya zengin ailelerin
(Nawab) veya Ingiliz Yoneticiler ile iligkisi olan ailelerden idi. Birisinin yiik-
sek 0grenim gormesi, liniversite diplomasi almasi veya meslek sahibi olmasi
i¢in Ingiltere’de okula gitmesi gerekiyordu.

Ingilizlerin Hint alt kitasimi terk etmelerinden sonra, bugiin Banglades
olarak bilinen bolge, 1947 yilinda Dogu Pakistan olarak Pakistan rejimi altina
girdi. Banglades, 1971 yilinda bagimsiz bir iilke olarak ortaya ¢ikti.
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Banglades diinyadaki en biiyiik ilkokul egitim idarelerinden birini yonet-
mektedir. Erisimsizlik ve kisith kaynak nedeniyle ilkokul egitiminin gelisme-
si zorlu bir giicliik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu kisitlamalara ragmen, Bang-
lades okuryazarlik ve ilkokul egitimi konularinda olaganiistii bir basar1 elde et-
mistir. 1947 yilinda, Banglades bolgesinde yaklasik 19.000 ilkokul mevcuttu.
Bu rakam 1971 yilinda 29.000’e ulasmistir. Banglades’in kurulmasini takiben
biiytime daha hizli gergeklesmistir. Erigkinlerin (15 yas ve iizeri) okuryazarlik
oraninin simdilerde %68 oldugu tahmin edilmektedir. Bu oran 1991 yilinda
%35 idi. Bu okuryazarlik oranina gelmek uzun yillarin neticesinde basarilmig-
tar.

Banglades’teki Egitim Sisteminin Yapisi

Giinlimiiz Banglades egitim sistemi genelde ii¢ ana safthaya boliinebilir:
ilk, orta ve yiiksek ogretim. Ilkokul egitimi, temelde ilkogretim seviyesi ku-
rumlar tarafindan saglanmaktadir. Ortaokul egitimi, ilk ti¢ yillik orta 6gre-
tim/orta 6gretim ve lise kurumlar tarafindan saglanmaktadir. Yiiksek 6gretim
ise diploma veren kolej, iiniversite ve diger yiiksek dereceli kurumlar tarafin-
dan uzmanlagmis ve profesyonel egitim ile saglanmaktadir. ilkokul egitimi (I-
V siniflar) ve genel gayri resmi egitim, halihazirda Bagbakanin gozetimi altin-
da olan Ilk ve Yaygim Egitim Boliimii (PMED) tarafindan saglanmaktadir. Di-
ger ilkokul sonrasi ve yiiksek egitim programlari, Egitim Bakani tarafindan
yonetilen Egitim Bakanliginin salahiyeti altindadir (MOE). Banglades’te egi-
tim, miifredat acisindan dort boliime ayrilir; genel egitim, medrese egitimi,
teknik meslek egitimi ve profesyonel egitim. Ek 2, Banglades’teki mevcut egi-
tim sistemi yapisini gostermektedir.

Ilkokul Egitimi

Eski devirlerde ve ortagagda, Hint alt kitasinda tekamiil eden yerel egi-
tim, agirlikli olarak teolojik ve felsefi bir yaklagima sahipti ve bu da halktan
yabancilagmasina yol agiyordu. Bu alt kitada modern egitim sistemini Ingiliz-
ler baslatt1 ve uyguladi. 1854 yilindaki Wood Egitim Raporu, Bengal’deki in-
giliz yoneticiler tarafindan egitimin modernizasyonuna sarf edilen c¢aba i¢in
onemli bir 6rnektir. Bu Oneriyi takiben, 1855-56 yillarinda bir Kamu Egitim
Boliimii kuruldu. Bu boliim, 6nemli bir kidemli devlet memuriyeti olan Kamu
Egitimi Direktorii emrine verildi ve miifettis kadrolar: yaratildi. Rapor ayrica
0zel egitim kurumlar1 kurulmasinin da tesvikini savunuyordu. Lord Curzon,
ilkokul egitimini yaymak i¢in bazi girisimlerde bulundu. 1910 yilinda, Gopal
Krishna Gokhale, ilkokulu zorunlu yapmak iizere Kanun Konseyine bir kanun
taslagi sundu. Ancak bu kanun taslagr 1912 yilinda reddedildi. Daha sonra,
1919 yilinda, ilkdgretimi belediye bolgelerinde zorunlu kilan bir kanun tasla-
&1 kabul edildi.
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Ikinci Diinya Savast sonrasi, egitimin gelistirilmesi icin Sergeant Komis-
yon Raporu (1944) yayinlandi. Bu rapor ilkokul 6ncesi egitimi taniyan ilk ra-
pordu. 1947 yilinda Ingiliz hakimiyeti sona erdiginde, Sergeant Komisyon Ra-
poru uygulamaya konmamisti.

Taksimin hemen ardindan, 1947 yili Ulusal Egitim Konferansinda, ilko-
kul egitimini evrensel, zorunlu ve bedelsiz yapmak iizere bir 6nerge sunuldu.
Ilkokulu zorunlu yapmak iizere devlet, bazi birliklerde 5000 ilkokulun “Zo-
runlu ilkokul” olarak gorev yapmak iizere secildigi bir deneme baslatti. Bu
okullarm isimleri daha sonra “Model Ilkokullar” olarak degistirildi ve digerle-
ri “Zorunlu olmayan ilkokullar” olarak islev gérmeye devam ettiler ve bunla-
rin da sonradan isimleri “Model Olmayan ilkokullar” olarak degistirildi. 1951
yilina kadar ilk6gretim 4 yillik bir siireden olusuyordu. 1952 yilinda bu 5 yil-
lik bir 6gretim haline getirildi.

Ik Bes Yillik Planda, ilkokula evrensel erisime dncelik verilmigti. ik
Egitim Komisyonu 1959 yilinda kuruldu. Bu Komisyon, takip eden 15 y1l ice-
risinde ilkogretimin 8 yillik bir siire olmasini ve yasa dayanan liberal bir pro-
mosyonun baglatilmasini dnerdi. Ikinci ve iigiincii Bes Yillik Planlarda, okul-
lardaki imkénlarin fazlalastirilmas: ve 6grenci kayitlarinin artirtlmast igin il-
kogrenim alt sektoriiniin gelismesine daha fazla tahsisat ayrildi. 1965 yilinda
devlet Model olan ve Model olmayan okullarin hepsini “Yonetilen Serbest 11-
kokullar” olarak adlandirdi. Bu program uyarinca, biitiin ilkokullar bir tek ida-
re altina getirilmisti ve 6gretmenler vasiflarina gore iicret aliyorlardi.

1971 yilinda, insanlar bagimsizliklarini kazanmak i¢cin muhtesem bir sa-
vas vermis ve iilkeye Banglades ismi verilmistir. Banglades Anayasast, Ik Og-
retimin Devletin sorumlulugu oldugunu beyan eder. ilk Ogrenimin bir ulusal
sorumluluk olugunu kabul etmek ve insanlarin egitim icin temel haklarini ta-
nimak, Banglades’te yeni bir donem baglatti. Bunun 1s1g8inda, Bagimsizligin
hemen akabinde, 1972 yilinda egitim sistemini yiikseltmek i¢in adimlar atildi,
bagimsiz bir iilkenin ihtiyaclarina uygun ve komsu iilkeleri ile uyumlu modern
bir egitim sistemi yaratmak lizere hedefler, stratejiler ve harekat planlar1 6ner-
mek iizere Kudrat-e-Khuda Egitim Komisyonu kuruldu.
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Tablo 2: Yonetimler itibari ile kurumlar, 1990-2005

Yil Kamu Ozel ve diger ilkokul Biitiin ilkokul
ilkokullan | seviyesindeki kurumlar kurumlari
1990 37655 9586 47241
1991 37694 11845 49539
1992 37706 12608 50314
1993 37706 15180 52886
1994 37710 18455 56165
1995 37710 22184 59894
1996 37710 23647 61357
1997 37710 39975 77685
1998 37710 42093 79803
1999 37709 41131 78840
2000 37677 39132 76809
2001 37671 40455 78126
2002 37671 40692 78363
2003 37671 49066 86737
2004 37671 45197 82868
2005 37672 42725 80397

Komisyonun biitiin 6nerilerinin uygulanmadigini burada hatirlatmakta
yarar var. Fakat Devlet 1973 yilinda 36.165 ilkokulu millilestirdi ve bu okul-
larin 157.724 6gretmenini devlet memuru olarak beyan etti. Bundan sonra, il-
kokul 6gretiminin idaresi ve giiclendirilerek iyilestirilmesi, devletin sorumlu-
luklarindan biri haline geldi ve ilkokul egitiminin gelistirilmesi i¢in planlanan
adimlar peyderpey atilmaya basladi. 1972-76 yillart arasinda yillik biiyiime
orani yiizde 7,7 olup, 1981-90 yillarinda okul sayisindaki bu artis yilda yiizde
birden aza yavaglamistir. 2000—03 yillar1 arasinda biiyiime orani hizlanarak
yiizde 4,1’e yiikseldi. Tablo 2, 1990-2005 yillar1 icin yonetime gore kurum sa-
yilarim gostermektedir.

Banglades, son birkag yil icinde ilkdgretimde muazzam bir ilerleme kay-
detmigtir. Bu, s6z konusu seviyede yapilan bir¢ok yaratici egitim girisimleri
ile birlikte zorunlu ilkokul egitiminin 1992 yilinda baglatilmas1 neticesinde
vuku bulmustur (CPE). Banglades’te ilkokul egitimi bes yillik bir siire icindir.
Birinci sinifa giris icin resmi yas 6 olarak saptanmistir. 6—10 yag arasi ¢cocuk-
larin ilkokul 6grencileri olmas: gerekmektedir. Banglades’te ilkokul egitimi
saglayan bircok tipte kurum mevcuttur, bunlardan bazilart devlet ilkokullari,
tescilli sivil toplum ilkokullari, tescilli olmayan ilkokullar, liseye bagl ilko-
kullar, deneme okullari, uydu okullar, topluluk okullari, gayri resmi ilkokullar,
iptidai (ilkokul) medreseler, Anaokulu, vs.dir. Ancak, ana hizmeti saglayanlar
devlet ilkokullari, ibtidai medreseler ve resmi olmayan ve sivil toplum orgiit-
leri tarafindan isletilen okullardir. Tablo 3, 2004 y1l1 i¢in kurum, 6gretmen, ka-
yit ve dgrenci-0gretmetn oranini gostermektedir.
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Tablo 3: 2004 yili igin kurum, 6gretmen, kayit ve 6grenci-6gretmen orant

Kurum cinsi Kurum | Ogretmenler Kayit Ogrenci
adedi ogretmen
orani
Toplam | Kadin Toplam Kiz
Devlet Ilkokulu 37671 | 162220 | 66725 | 10.359.813 | 5223613 64.1
TescilliNGPS 19814 | 77206 | 21184 4079119 2034548 53.1
TescilsizNGPS 1699 6612 3145 297249 146124 45.1
Deneme 54 252 95 12613 6435 50.1
iptidai medrese 6723 | 28119 2972 846092 399947 30.1
Anaokulu 3745 | 21928 | 12030 226635 108060 10.1
STK 447 1828 1043 78482 39426 43.1
Top luluk 3218 | 12641 6920 436122 212316 35.1
Yiksek 8214 | 31691 2176 1128342 491577 36.1
medreseye bagli
Liseye bagh 1283 | 10438 4521 488833 244821 471
Toplam 82868 | 352935 | 120811 | 17.953.300 | 8906867 51.1

Smif ve cinsiyet oranlari lizerine mevcut sinif gegme verileri, zaman i¢in-
de bu oranlarin 6nemli dl¢iide degismedigini gostermektedir. 1990 yilinda, si-
nif gecme oranlari yiizde 75 ile 83 arasinda degisiyordu, 2004 yilinda bu ara-
lik yiizde 75-84 olmustur.

1990 yilinda ortalama okuldan ayrilma orani yiizde 15°ti. 1990 yilindan
bu yana, ayrilma orani azalmaya baglamistir. 2004 yilinda ortalama sinif basi-
na ayrilma orani yiizde 12’dir.

Basar1 orani, verilen bir yil i¢inde ilkokul egitimi icin ilk yila kay1t yap-
tiran ortak ozellikteki talebelerin, 5. Simifa kadar gelebilen yiizdesidir.
1991-2004 y1llarindaki bagar1 oranlari, herhangi bir siirdiirebilir iyilesme gos-
termeden dalgalanmaktadir. (Sekil 1)

Sekil 1: flkokul Egitiminde Basar1 Oranlar1 (1991-2004)
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Ortaokul Ogretimi

Banglades’te orta 6grenim, 6 ile 10. Sinif egitimlerine atifta bulunur. Or-
ta oZretim orta ve lise diye iki sathaya ayrilir. 6 ile 8. Simiflar i¢in 68retim ve-
ren okullar Ortaokul olarak isimlendirilir ve 6 ile 10. siniflar icin 6gretim ve-
ren okullara Lise denmektedir. 11 ile 12. siniflara haiz okullara yiiksek ortao-
kul veya ara kolej denmektedir ve bunlar bazen liselere ilave edilir.

Orta 6gretimin baslangicindaki etap icin, 6grenim dili Bangla’dir ve VII-
I. Sinifa kadar olan miifredat aynidir. Orta etap (veya “lise”) 6gretiminin hem
genel egitim kismi, hem de uzmanlagma veya dallara ayrilan kismi mevcuttur;
IX ve X. smiflarda, 6grenciler bilim, beseri bilimler veya ticaret dallarina gi-
rer, ancak biitiin dallardaki 6grenciler zorunlu bazi ortak dersler alirlar. Lise-
nin tamamlanmasini takiben, Lise Okul Diplomasini (SSC) almak i¢in 6gren-
cilerin sinavlara girmeleri zorunlulugu mevcuttur. Bu imtihanlar1 bagar ile
gectikten sonra, 68renciler ¢aligmalarina yiiksek orta 6grenim seviyesinde de-
vam edebilirler.

Ust orta seviye 6gretim, XI ve XII. Siniflardan olusur. Egitim ara kolej-
lerde siirdiiriiliir. Ogrenciler belirli bir dalda egitim goriirler ve bilim, beseri
bilimler, ticaret, ev ekonomisi, tarim ve miizik dallarindan birini secebilirler.
XII. Sinifin tamamlanmasi iizerine Yiiksek Ortaokul Diplomasi (HSC) verilir.
Banglades iiniversitelerinde egitim gormek i¢in smav oncelikli girig gereksi-
nimidir.

Egitim dili Bangla’dir, ancak Ingilizce dilinin egitim dili olmast icin bir
talimat mevcuttur. Hem Bangla ve hem de Ingilizce ortami, ayni miifredat: ve
ders kitaplarin iki dilde takip eder. Ingilizce, Banglades’te ilk ve orta 6gretim-
de zorunlu bir konu olarak ogretilmektedir.

Teknik Egitim Kurulu (TEB), Banglades’teki ortaokul teknik programla-
rindan sorumludur. TEB, miifredatin gelistirilmesini denetler, sinavlar1 yone-
tir ve biitiin sertifika ve diplomalar: verir. VIII. Sinifi tamamlayan dgrenciler,
farkli meslek dallarinda vasifli is¢i hazirlamaya yonelik olan meslek/teknik
enstitiilerinde iki yillik mesleki sertifika kurslarini alabilirler. Teknik okullar,
ticari 6gretim enstitiileri ve tarim 6gretim enstitiileri, iki ve li¢ yillik sertifika
ve dort yillik diploma programlar1 sunmaktadirlar. Bu programlara giris icin
Ortaokul Diplomasi gerekmektedir. Sekreterlik bilimlerinde iki yillik sertifika
programlari verilmektedir ve basim teknolojisi ve ticarette iki yillik diploma
programlari mevcuttur. Dort yillik diploma programlarinda ingaat teknolojisi,
mekanik teknolojisi, elektrik teknolojisi, gii¢c teknolojisi, elektronik teknoloji-
si, mimari teknoloji, kimyasal ve gida teknolojisi, seramik teknolojisi, kadas-
tro calismalari, gemi miihendisligi ve ziraat diplomalar1 sunulmaktadir. Bu
programlari tamamlayan 6grencilere Teknoloji Diplomasi verilir ve bunlar ar-
zu ederlerse iiniversitelerde Miihendislik Diplomas: programina girebilirler.
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1985 yilinda Banglades’te 9.444 ortaokul 2,6 milyon 6grenci ve 92.241
ogretmen mevcuttu ve ortaokul sayist 2005 yilinda 18.500’e, 6grenci sayist
73.98 milyona ve 0gretmen sayisi da 238.158’e yiikselmistir. 1980’lerin so-
nundaki ilerleme cabalari, kirsal alandaki niifusa da diisiik maliyetli mesleki
egitim verilmesini iceriyordu. Ortaokul seviyesinde bilimsel dersler zorunlu
yapildigindan dolayi, cabalar ayn1 zamanda kirsal kesimdeki okullarda bilim-
sel 6gretim imkanlarnin da tesis edilmesi iizerine odaklanmigti. Devlet, bilim
dallarinda 6gretmenlerin yetismesi ve bilimsel ekipmanin temin edilmesini
saglamistir. Yillar boyunca karsilasilan onca zorluklara ragmen, ortaokul say1-
st ile birlikte 6grenci sayis1 da devamli surette artt1. Tablo 4, cinsiyete gore or-
taokullardaki biiylimeyi gostermektedir. Benzer sekilde, teknik ve mesleki
okullara da kayit arttr. Ortaokul ¢cogu zaman 6zeldi fakat devlet biitcesinden
ciddi oranlarda siibvanse ediliyordu.

Tablo 4: Cinsiyete gore ortaokullardaki biiyiime

Yil Ogrenci Sayisi Kizlarin %’si
Erkek Kiz Toplam
1970 1103531 249169 1352700 18.4
1975 1472132 492020 1964152 25.0
1980 1778012 627045 2405057 26.1
1985 1742505 840806 2583311 32.6
1990 1977985 1015745 2993730 33.9
1995 2712677 2402784 5115461 47.0
2000 3626648 4020237 7646885 52.0
2005 3530538 3868014 7398552 52.28

Tablo 4’ten de acikca goriilecegi gibi, 1995 6ncesi Banglades ortaokulla-
rinda kizlarin orani diisiiktii. 1995 yilindan itibaren ise, kizlarin ytizdesi artma-
ya bagladi ve 2000 yilinda bu yiizde 52’ye ve 2005 yilinda ise yiizde 52.28’¢
ulasti. Bu, gelismekte olan bir iilke i¢in olaganiistii bir basaridir. Bu basari,
Ocak 1994 yilinda Banglades Devleti tarafindan iilke ¢apinda baglatilan burs
programinin bir sonucudur. Program, Egitim Bakanlig1 aracili81 ile dort farkli
sektore ayrilmig proje olarak uygulandi. Programin dort pargast da, 6-10. s1-
niflarda kizlarm kaydini artirmak, onlarin SSC sinavlarini gecmelerine yar-
dimci1 olmak, ve bdylece istihdam i¢in vasifli hale gelmelerini saglamak ve on-
lar1 okulda tutarak erken evlenmeyi 6nlemek iizere tasarlanmisti (GoB, 2006).

Bursa sec¢ilmek icin, kiz 6grencilerin bir yil boyunca derslerin yiizde
75’ine katilmalari, yariy1l ve yilsonu sinavlarinda ortalama ytizde 45 not alma-
lar1 ve bekér kalmalar1 gerekmektedir. Program, simnifa bagh olarak aylik Tk.
25 ile 60 arasinda burs diizenlemektedir ve bunlar yilda iki taksitte 6denmek-
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tedir. Burs alanlar, okul ticreti 6demekten muaftirlar. Bu okul masraflari i¢in
devlet okullara 6deme yapmaktadir. Kizlara, ayrica dokuzuncu smifta kitap
parasi olarak Tk. 250 ve onuncu sinifta sinav iicreti olarak Tk. 500 6deme ya-
pilir.

Burs programi kuskusuz hem ilkokul hem de ortaokul seviyesinde kizla-
rin katilmini saglamada basarili olmustur. Yakin tarihte yapilan tetkikler, kir-
sal alanlarda yaklasik yiizde 54 kizin ortaokullara kaydoldugunu tespit etmis-
tir ve bu burslarin alimma medreseler de dahildir (Ahmed ve arkadaslari,
2006).

Medrese Egitimi

Banglades’te iki ¢esit medrese mevcuttur: Quomi medreseleri—bunlarin
ortaokul, ara okulu ve yiiksek okul seviyelerinde yaklasik 1.162.500 6grenci
ve 130.000 dgretmen ile sayilarinin 6.500’den fazla oldugu tahmin edilmekte-
dir. Banglades’te bulunan ve ¢ogunlukla Deobandi mezhebine bagli bulunan
bu Quomi medreseleri, biitiin Giiney Dogu medreselerinde hakim olan Ders-i
Nizamiyi 6gretmektedir. Quomi medreseleri 6zeldir, devletten hi¢ bir maddi
yardim gormezler ve dini bagislar veya zekat ve sadaka ve miiminlerin bagis-
lart ile desteklenmektedir.

Banglades’teki diger medrese kategorisi devlet kontroliinde olanidir ve-
ya benzersiz Islam dini egitimi sistemi olan Alia medrese sistemidir. Bes be-
lirgin seviyeye — ibtidai (ilk), dakhil (orta), alim (yiiksek orta), fazil (Fakiilte
Diplomas1), ve kamil (Mastir) — boliinmiis olup, bu medreseler Ders-i Niza-
mi’nin gézden gecirilmis niishasi ile birlikte Ingilizce, Bangla, bilim, sosyal
dersler, matematik, cografya, tarih, vs. gibi biitiin gerekli modern konular1 da
ogretmektedir. Tamamen devlet kontroliinde olan bes ana Alia medresesi di-
sinda 6zel miilkiyet ve yonetim altinda olmalarina ragmen, ogretmen ve ida-
recilerin maaglarinin yiizde 80’1 ve gelistirme masraflarinin 6nemli bir kismi
Banglades Devleti tarafindan 6denmektedir. Ornegin 2005-06 biitgesi, devle-
te ait olmayan medreselerdeki 7345 maagslinin destegi i¢in TK 7679,8 milyon
aymrmustir (Dakhil, Alim, Fazil ve Kamil). Devlet ayni zamanda 6zel sektorde
1.741 yeni medrese yapilmasi icin 6nemli miktarda fonlar ayirmistir. Bu Alia
medreseleri, Devlet tarafindan tescil edilmis Banglades Medrese Egitim Ku-
rulu tarafindan denetlenmekte olup, bu Kurul aynt zamanda miifredat: ve 6g-
retim programi muhtevasini hazirlamakta ve sinavlari da gerceklestirmektedir.
Ancak devlet sadece dakhil ve kdmilin sirasi ile Ortaokul ve Yiiksek Ortaokul
diplomalarina denkligini onaylamistir.

BANBEIS i¢in mevcut en son verilere (2005) gore, 6685 6zel dakhil
medrese, 1315 6zel Alim medrese, 1039 6zel Fazil medrese ve 172 6zel Ka-
mil medrese mevcuttur. Alia sisteminin biitiin seviyelerindeki toplam 6grenci
say1st 3.456.094’tir. Bu medreselerdeki 6gretmenlerin sayist 151,885dir. Dip-
lomalari devlet tarafindan kabul gérmeyen mesleklerine dini kurumlarda ve
ozel iste devam etmek durumunda olan Quomi medreseleri mezunlarindan
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farkli olarak, Alia medreseleri mezunlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu, egitimleri-
ne kolej ve tiniversitelerde devam ederek genel egitim havuzuna katilirlar.

Ilkokul seviyesi veya iptidai egitim: Bu, genel egitimdeki ilkokul sevi-
yesine denktir. Medrese egitiminin ilk seviyeleri 5 yillik bir okul déneminden
olugur (I — V. smuflar). Genelde, 6 yasindaki cocuklar 1. Smiftan baglar ve V.
smifi 11 yasinda bitirirler. Iptidai egitimi, bagimsiz iptidai medreselerde ve
dhakil, alim, fazil ve kamil medreseleri kisimlarinda verilir. Bu ayn1 zamanda
baz1 6zel quami - kharizi medreselerinde de verilir.

Ilk olarak resmen Cumhurbagkani Ziya-ur-Rahman tarafindan 1978 yilin-
da onaylanan mektep veya iptidai medreseler olarak da bilinen ilk seviye med-
reseler de mevcuttur. Medrese Egitim Kurulu, sadece 5.150 bagimsiz iptidai
medreseyi, 23.176 ogretmen ve 377.749 ogrencisi ile birlikte onayladi. Her
haliikarda, burada dikkate alinmas1 gereken onemli unsur: a) iptidai medrese-
lerin ilkdgretim saglamaktaki esas katkisi, devletin ilkokullarinimn bulunmadi-
81 bolgelerde mevcut bulunmasi ve b) bu iptidai medreselerin simdi hem Ali-
a ve hem de Quomi medreselerini besliyor olmalaridir. Quomi medreselerin-
deki 6grencilerin ylizde 50’sinden fazlasi ve Alia medreselerindeki 6grencile-
rin yiizde 70’inden fazlasi iptidai arka planindan gelmektedir. Giintimiizde
(2006) iptidai medrese sisteminde 6,723 kurum, 28119 6gretmen ve 846092
ogrenci mevcuttur. Kadin 6gretmenler ve kiz 6grencilerin sirast ile yiizderi
9%10.57 ve %47.27°dir. Asagidaki tablo, iptidai medrese sisteminin gelismesi-
ni gostermektedir. Tablo 5, bagimsiz Iptidai Medreselerinin kurum, 6gretmen
ve talebelerini cinsiyetlerine gore gostermektedir.

Tablo 5: Ozerk Iptidai Medrese, Ogretmen ve Ogrenci sayilari,
1995-2006

Yil Medrese Ogretmen sayisi Ogrenci
Sayisi
Toplam Kadin Toplam Kiz
1995 4505 18850 1124 30045 10567
1996 4757 19904 1154 31457 11059
1997 5150 22068 1212 377749 12061
1998 5244 22576 1289 378892 12307
1999 5289 24879 1248 379065 12490
2000 5297 24889 1252 407987 18262
2001 5389 25108 1890 1032501 496392
2002 6423 26788 2971 1242602 597401
2003 6413 26834 2940 1231408 588012
2004 6654 27823 2918 836501 395580
2005 6713 28071 2962 844523 399259
2006 6723 28119 2972 846092 399947
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Bu 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu, ¢ocuklarmni, oncelikle ¢ogu durumda
erisilebilecek mesafede modern okullar olmadigi icin ve ikinci olarak da okul-
larin agir1 pahali olmasi veya ¢ok kalabalik olmasindan dolay1 modern okulla-
ra gonderme imkani olmayan yoksul ailelerden gelmektedir. Banglades’te,
Quomi medrese 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugu (yiizde 82) kirsal alan ve
kiigiik kasabalardaki yoksul ailelerden gelmektedir. Alia medrese sisteminin
ogrenci govdesi cok daha fazla cesitlilik arz etmektedir ve orta sinifin alt ke-
siminden de biiyiik sayida 6grenciyi kapsar.

Orta Seviye: Medrese egitiminin orta seviyesi, 7 (5+2) yillik resmi 6g-
retimi kapsamaktadir. Dhakil safhasi beg yil olup (S.S.C. diizeyi), VI. siniftan
X. smifa kadardir, en son iki yil ise alim (Yiiksek Orta) sathasidir. Dhakhil dii-
zeyi egitim, dakhil medreselerde ve dhakil diizeyindeki alim, fazil ve kamil
medreselerde verilmektedir. Alim, yiiksek ortaokul egitim diplomasima esde-
gerdir ve alim medreseleri ve fazil’in alim diizeyinde ve kamil medreselerin-
de ogretilmektedir.

Ug yillik okul siiresinden sonra, dakhil safhasinda IX. siniftan itibaren ve
alim safhasinda XI. siniftan itibaren derslerde farklilasmalar mevcuttur. Bege-
ri bilimler, bilim ve isletme egitimi gibi ders birimleri mevcut olup, 6grenciler
istedikleri kurslar1 se¢mekte serbesttirler. Bu seviyedeki biitiin medreseleri
o0zel birey veya 6zel organlar yonetmektedir. Bu medreselerin cogu karma egi-
tim saglamaktadir. Ancak bu seviyedeki medreselerin bazilari sadece tek bir
cinsiyet icin medrese egitimi saglamaktadirlar. Iki tane kamu sinavi vardir,
bunlar; okul egitiminin 10. yilin1 ve onikinci yilin bitirdikten sonra sirastyla
alman dakhil ve alimdir. Bu iki diplomayi, Banglades Medrese Egitim Kuru-
lu (BMEB) saglamaktadir.

Uciincii seviyede medrese egitimi:

Bu seviye 4 (2+2) yillik resmi egitimden olugsmaktadir. Daha yiiksek se-
viyeye kabul icin minimum gereksinim alim (HSC’ye esdeger) diplomasidir.
Alimi gegen ogrenciler, iki yillik fazil egitimine kaydolma hakkim kazanirlar.
Bu seviyedeki egitim fazil medresesinde ve kamil medreselerinin fazil seviye-
sinde verilir. Fazil derecesinin basarili bir sekilde tamamlanmasini takiben,
ogrenciler 2 yillik kamil egitimine kaydolabilir. Kamil egitim seviyesinde dort
dalda kurslar mevcuttur; bu dallar hadis, tefsir, fikih ve adaptir. Banglades
Medrese Egitim Kurulu, bu iki fazil ve kdmil sinavlarini yapar ve diplomalart
verir. S6z konusu derslerin basarili olarak tamamlanmasini takiben bu siav-
lara giris hakki kazanilmis olur.

Devletin yonettigi toplam medreseler arasinda sadece ii¢ tanesi kamil
olup digerleri ise sahislar veya 6zel organlar tarafindan yonetilmektedir. An-
cak kiz 6grenciler i¢in birka¢ kiz medresesi mevcuttur.

Banglades Medrese Egitim Kurulu, medrese egitimi ile ilgili asagidaki
fonksiyonlart yiiriitiir: Iptidai’den kamile kadar farkli medreselere girisleri dii-
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zenler; miifredat ve ders iceriklerini; toplu sinavlari (dakhil’den kamile kadar)
ve burs smavlarimi yapar. Medrese egitiminin kamu sistemi haricinde, Miislii-
man dgrenciler i¢in ¢cok sayida 6zel medrese de mevcuttur, bunlar baglica: ha-
fizia, qiratia, quami ve nizamiah’dir. Bu medreselerden ¢ogu yatilidir. Bu tiir
medreselere bazen kharizia da denir ve bunlar genel egitim sisteminin gozeti-
mi digindadirlar. Yakin tarihte, bu quami medreseler ‘Befaqul Madaris’ veya
Quami Medrese Kurulu olarak bilinen ve quami medreselerinin miifredat ile
ders iceriklerini belirleyen, sinavlari yapan ve diploma ile dereceleri veren ku-
rumun semsiyesi altinda organize olmuslardir.

Banglades’te ulema, medrese egitiminin organizasyonundan da belli ol-
dugu gibi, degisen sosyal, ekonomik ve politik sartlara uyum saglamakta iis-
tiin bir esneklik gostermistir. Alia medrese sistemi, bilinen yetersizlik ve ek-
sikliklerine ragmen modern ve geleneksel egitim sistemlerinin nasil birlestiri-
lebilecegi konusunda dikkate deger bir ornek teskil etmektedir. Fakat genelde
bilinmeyen ve takdir edilmeyen, Quomi medreselerinde son otuz yilda basla-
tilan 6nemli degisikliklerdir. Asagidaki degisiklikler dikkate almaya degerdir:

1. Bangla orta seviyede zorunlu bir ders haline getirilmistir. Qoumi med-
reselerinin 1972 yilindan once hig bir seviyede Bangla 6gretimi vermedikleri,
dikkate deger bir konudur.

2. 1k boliimde Ingilizce zorunlu bir ders olarak ilave edilmistir ve birgok
medrese daha yiiksek seviyelerde de Ingilizce 6gretimi vermektedirler.

3. Ilkokul egitimi simdi Quomi medreselerine entegre edilmis bulunmak-
tadir ve her zamanki Islami egitimin yaninda biitiin genel egitim dersleri de
dahil edilmistir.

4. Mukayeseli din de miifredata ilave edilmistir.

Finansman kaynaklari gesitlendirilmigtir. Yerel topluluklardan ve yerel is
aleminden elde edilen geleneksel — zekat ve sadaka — kaynaklar hala dnemli
olmakla birlikte, Quomi medreseleri icin gliniimiizde, yurt diginda yasayan
Bangladesliler 6nemli finansman kaynagi haline gelmislerdir. Benzer bir se-
kilde, Avrupa ve Kuzey Amerika’da kurulmug Miisliiman sivil toplum kuru-
luglar1 (STK) ile bazi sahislar da 6zellikle ilkdgretim seviyesinde dini egitim
icin finansman saglamaktadirlar.

Sonug

Son yirmi yilda Bangladeg egitim sistemi 6nemli dlciide iyilestirilmistir.
Kiz 6grenciler icin burs saglanmasi da dahil, yapilan birgok miidahale ile ilko-
kul ve ortaokul seviyelerinde kizlarin kaydolmalari dikkat cekecek derecede
artmustir. Toplam kayit ve okuryazarlik orani da olaganiistii bir bicimde iyiles-
migtir. Banglades egitim sistemindeki bir baska modernizasyon, medrese egi-
timine dini konularin yaninda bilim, sosyal bilimler ve ticaret derslerini de
katmak olmustur.
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MALI’DE KIZLARIN OKULA
GONDERILMESI

Bintou SANANKOUA
Bamako Beseri Bilimler Enstitiisii’'nde Aragtirmact

Mali’de Kizlarin Okula Gonderilmesi

Mali, Bat1 Afrika’nin kalbinde, kuzeyinde Cezayir ve Moritanya, giine-
yinde Fildisi Sahili ve Burkina Faso, dogusunda Nijer, batisinda Senegal ve
giineybatisinda Gine tarafindan ¢evrilmis 1 241 238 km2’lik biiyiik bir iilke-
dir. Sekiz yonetim bolgesi ve bir ilgeye, Bamako ilgesine ayrilmistir. Bagkent
Bamako yaklagik bir milyon niifuslu bir sehirdir.

Mali, 22 Eyliil 1960°ta bagimsizligina kavusan eski bir Fransiz kolonisi-
dir. Fransizca hala resmi dildir.

Egitim tiim devlet okullarinda ve yiiksek 6gretimde Fransizca verilmek-
tedir. Ozel okul olan medreselerde egitim Arapga, temel egitim yani ilkokul
egitimi diizeyinde bazi okullarda ulusal dilde verilmektedir.

Mali, topraklari tizerinde esitsizce dagilmis 13 milyonu askin bir niifusa
sahiptir. Topraklarin %60’1inda niifusun sadece %10’u yer almaktadir. Niifus
yogunlugu kuzeyin Sahra bolgelerinde kilometrekareye 5 kisi iken, Nijer mer-
kez catalagizinda kilometre kareye 90 kisidir.

Niifus, aralarinda Mande, Peul, Bamanan, Tuareg, Dogon, Soninke vs.nin
bulundugu 15’ten fazla etnik gruptan olugmaktadir.

Icilebilir suya ulasma oran1 %48’ dir.

Okuryazarlik orant %46, erkeklerde bu oran %53,5, kadinlarda ise
9%39,5°tir.

Kadinlar toplam niifusun %351 ini temsil etmektedirler. Kirsal kesimde on
kadinda sekizi ne okumay1 ne yazmay1 biliyor.

Mali niifusu geng bir niifus: %45°1 15 yasin altinda. %65°1 ise 25 yasin
altindadir.

Ekonomi temelde tarim ve balik¢ilifa dayalidir. Mali, Bat1 Afrika’da ilk
pamuk ireticisidir. Altin madenlerinin varlig1 ve isletilmesi iilkeye bir sanayi
gelecegi vaat etmektedir.
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Mali cok eskiden ve derinden Miisliimanlasmus bir iilkedir. Islam bolge-
de 7. yiizyildan itibaren Biiyiik Sahra ticareti yoluyla ortaya ¢ikmistir. Mali ve
Songhay imparatorluklari Islam’imn izlerini tagimaktadirlar. Mali imparatoru
Kankou Moussa’nin hac ziyareti siyah kita disinda hafizalarda yer etmistir. 19.
yiizyilda Sekou Amadou’nun Diina’s1 gibi teokratik devletin veya El Hadj
Umar’m Tekrir Imparatorlugunun kurulusu bolgede hala hakim din olan Is-
lam’1in derinden yerlesmesine sahitlik etmistir. Mali niifusunun %901 Miislii-
manken, %9’u geleneksel dinleri izlemektedir ve %1°i de Hiristiyan dir.

Mali’de okula gitme orani hala diisiiktiir. Bagimsizlik sirasinda 1960’da
9’7 oranindayken, 9011 yillarin baginda %26’yd1. Gogler hakkinda yapilan bir
arastirma 1993’te Malili ¢ocuklarin %69 unun hi¢bir zaman okula gitmedigi-
ni gostermisti. Bu rakam erkeklerde %64 e karsilik kizlarda %74 ii bulmakta-
dir.

Mali’de okula géndermenin kisa tarihgesi
Somiirge 6ncesi

Mali’nin koloni 6ncesi toplumlarinda, bilginin, degerlerin ve kurallarin
aktarimi toplumun yas smiflari biciminde orgiitlenmesiyle, inisiasyon (kabul)
torenleri ve oyunlar yoluyla gerceklestirilmekteydi. Bu yollarla kizlar ve er-
kekler oldukca bilgilendirilmis ve gelecekteki gorevlerine, haklarina, 6devle-
rine ve sorumluluklarma dair olduk¢a hazirlanmis olmaktadirlar. Bu donemde
amag toplumun her bireyini kendi yerini ve roliinii bilecek, kabul edecek ve
stirdiirecek bicimde yetistirmek ve egitmekti.

Islam’1in barisgil ve giderek derinlesen niifuzuyla birlikte Kur’an egitimi
de gelisti. Bu egitim giris araliklarinda, okul yerini tutan hocalarin evlerinin
avlularinda ve camilerde verilmekteydi. Islamlastirilmis halklar yeni dine o
kadar sahip ciktilar ki onu yabanci bir din olarak gérmiiyorlardi. Egitim ilk
basta Islam dinini 6grenme, bilme ve uygulamaya adanmist1. Bu diizeyde kiz-
larla erkekler arasinda ayrimcilik yoktu, bu, daha sonra kizlar evlenmek icin
derhal ayrildiklarinda ortaya ¢ikacaktir. Kur’an egitimi resmilesti ve din 6gret-
me isini fazlastyla asti. Bilginin her alanini kapsiyor ve Mohamed Bagayogo
ve digerleri, Amed Baba gibi bilginler yetistirmeye varabiliyordu. Timbuktu
ve Jenne’in iinlii tiniversiteleri Bilad-i Sudan’in sinirlarinin disinda dahi tanin-
maktayd ve koloni isgalinden 6nce ylizyillar boyunca Miisliiman diinyasi ule-
masinin ugrak yeriydi.

Somiirge doneminde

Bugiinkii haliyle okul, bir sémiirge mirasidir. Somiirge isgaliyle dogdu ve
isgalin farkli asamalarina uyarak egitimi, icerigini ve yontemlerini anin ihti-
yaclarina adapte etmek icin degisim gosterdi. Okula alma zorunluydu. flkokul,
1886°da Kayes’te olusturulan rehineler okulu (école des otages)’nun hig kiz
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ogrencisi yoktu. Kizlar i¢in ilkokullar 1920°den itibaren kuruldu ve program-
lar1 okuma, yazma, ev igleri 6grenimi ile Fransa’nin tarihi ve cografyasinin 6g-
retimi {izerine kuruluydu. Kolonyal okulun amaci ticaret ve sanayide oldugu
kadar idarede de sadik ve takdir etmeyi bilen uyruklar, kolonyal giicle isbirli-
8i edecek yerliler yetistirmekti.

1950’den itibaren, okul biiyiliksehir modeline gore diizenlendiyse de fel-
sefesi degismedi. Hala elitistti ve Afrikalilar1 Fransa’ya karst hayranlik besler
halde tutmaya ve Fransa’nin hizmetinde kilmaya devam etmeliydi.

Zamanla okula giden kizlarla erkekler arasinda ayrim olugsmaya bagladi.
Bu donemde, kizlarin sadece %1°i egitim olanagina sahipti ve CE2 (4. sinif)
seviyesini de gecemiyorlardi.

1938°den 1956’ya kadar, Rufisque normal okuluna ulasabilen toplamda
sadece 45 kiz vardi.

Geng kizlar i¢in modern ortaokul, 6. siniftan 3. sinifa (BEPC) kadar tiim
seviyeler dahil toplam 82 6grenciyle kapilarimi ilk kez 1951°de act1. Bagimsiz-
lik ile birlikte Mali, gelisimi i¢in gerekli kadrolar1 olusturmak ve kizlarla er-
keklerin okula gonderilmesi arasindaki ayrima, bu asikar esitsizlige bir son
vermek gibi egitim alaninda biiyiik eksikliklerle kendini kars1 karsiya bulmus-
tur.

1962 egitim reformu

1962 reformu kokliidiir. Reform, zihinleri somiirgelikten ¢ikararak, top-
tan ve kaliteli egitim vererek kolonyal okula ve okulun o tarihe kadar sadece
elitlere yani bir azimnliga 6zgiilenmis oldugu uygulamasina bir son vermek
amacindaydi. Okul bundan bdyle gelisim ve sosyalizm mimar1 memurlar ye-
tistirmeliydi.

Sistemi iyilestirmek i¢in bir¢ok diisiince ve toplantilara girisildi: 1964 se-
mineri, 1968 kadrolar konferansi. 1978 semineri. 1991°de egitim iizerine ulu-
sal tartigma. 1994’te ulusal egitim iizerine diisiince giinleri, 1994’te kizlarin
okula gonderilmeleri iizerine ulusal seminer.

Demokratiklesme ve yerinden yonetim ilkesinden (destekleyici etkenler
olarak) yararlanarak 3. Cumhuriyet, tamamiyla onyillik egitimin gelismesi
programina yatirim yapmistir ve bu program sunlara karar verir:

- Ulusal ve bolgesel goriismeler yoluyla sorunlari iyi ortaya koymaya ca-
lismak

- Temel secenekler ve belirli amaclar dogrultusunda ulusal bir egitim po-
litikas1 belirlemek. Bu politika, farkli okullarda, kamu ve 6zel okullar, temel,
topluluk okullari, medreseler ve ulusal dil okullarinda verilen resmi ve farkl
egitim sekilleri sunan tiim olasiliklar1 dikkate alacaktir.
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- Resmi olmayan, iglevsel veya degil okuma yazma merkezlerinde, Ge-
lisme i¢in Egitim Merkezleri (CED)’nde verilen egitime ve gayri resmi sekto-
riin tiim 6grenim yapilarina (egilime gore uygulama merkezleri, evisleri mer-
kezleri) bagvurmak.

Kizlarm okula gonderilmeleri

Reformun olumlu etkileri ve ona eslik eden 6nlemlere ragmen, Mali’de
okula gitme oranlari, 6zellikle 1966°da %33,4 olan kizlarinki zayif kalmakta-
dir.

Kizlarin okula gonderilmelerindeki azlik bir¢ok etkenle agiklanabilmek-
tedir:

- Okulun, onu bir hakimiyet ve kiiltiirel yabancilagma araci olarak algi-
lanmasina yol acan somiirgeci temelleri,

- Egitim bir yabanci dilde veriliyor,

- Kadinin yeri. Aktarmakla yiikiimlii oldugu geleneklerin bekgisidir ka-
din,

- Ozellikle kirsal kesimlerde yerlesim yerleri ile okulu ayiran uzun mesa-
feler,

- Okul masraflarinin ailelerin ekonomik imkanlarinin iistiinde olmasina
sebep olan fakirlik

- Kizin yerine erkegin okula gonderilmesini karsilamay1 ebeveynlere ter-
cih ettirecek derecede genis aileler,

- Egitimin uygunsuz olmasi,

- Idarenin bazi memurlarinin, siyasi sorumlularin ve bazi egitimcilerin
kotii tavirlar,

- Kizlarn biiyiik 6l¢iide evislerinde is giicii olarak yaygin bicimde kulla-
nilmalari,

- Erken evlilikler.

Reform Onlemleri

1998 — 2008 aras1 on yillik bir egitimi gelistirme programini benimseye-
rek 3. Cumbhuriyet, tilkeye uzun omiirlii bir insani gelisim saglamak amacryla
egitim sistemini yeniden diizenleme yoniindeki siyasi iradesini ortaya koy-
mustur. Bircok 6nlem arasindan bizi 6zellikle iki tanesi ilgilendiriyor, kizlarin
okula gonderilmesi ve medreselerin gelisimi.

Kizlarin okula gonderilmesi, kizlarin okulda varligint 6nemli 6l¢iide ar-
tirmak ve kizlarla erkekler arasindaki ayrimi ve esitsizligi azaltmak ve zaman-
la ortadan kaldirmak amaciyla onlart okulda miimkiin oldugunca tutmak ve
kadmin ilerlemesi yoniindeki ulusal politikayr gerceklestirmek amacini tasi-
maktadir.
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On yilda, kizlarin okula gitmesindeki net oran iki katindan fazla artig gos-
terdi, 1990°daki %19’dan 2000’de %50’ye vard1. Ulusal kizlarin okula gonde-
rilmesi politikasina ek olarak sonuclart bakimindan egitimin demokratiklesti-
rilmesi, diinya capindaki herkes icin egitim (EPT) inisiyatifi, UNICEF,
UNESCO, BAD vs. gibi ortaklarin destegini de eklemek gerekir.

Briit okula gonderme orani, temel egitimin ilk evresi 2003/2004 te kizlar
icin ayni donemde, %59,9’dan %63,4’e gecilmistir.

ikinci evrede, briit oran ogrencilerin tiimi icin %34,4’ten %38,0’a ve kiz-
lar icin %25,4’ten %?28,5’e ¢cikmustir.

2004/2005 okul y1li boyunca kizlar temel egitimin ilk evresinde okula gi-
den 133.742 6grencinin %46,6’sm1 temsil ederken, topluluk okullarindaki
257.947 6grencinin %40,5’ini temsil etmekteydiler.

Medreseler

Medreseler Arapcanin egitim dili oldugu ve dini egitimin verildigi 6zel
okullardir. Resmi dil olan Fransizca ve diger anadiller buralara ders dallar1
olarak girebilmislerdir.

Bu durum, Fransizcanin resmi egitim dili oldugu ve egitimin laik oldugu
bir tilkede celiskili goriilmektedir. Ancak bu iilkede, evlatlari i¢in diigiise ge-
cen Kur’an okullar1 disinda Islam dini egitimini saglamak isteyen birey ve
topluluklarin girigimi ile ortaya ¢ikan medreselerin tarihi ile a¢iklanabilir. Ba-
sar1 acikti. Gittik¢e daha fazla ebeveyn ¢ocuklarini, okula bir egitim alternati-
fi olarak gordiikleri medreselere gonderiyorlardi. O kadar ki devlet bununla il-
gilenmeye, bunu diizenlemeye ve programlari denetlemeye karar verdi.

1985°te, igisleri bakanlifinin yetkisinde olan medreseler ulusal egitim ba-
kanliginin vesayetine gegmislerdir. 1994’te, 6zel egitime dair kanun, medrese-
leri 6zel egitim yapisina katmakta ve bu da onlari din ve egitim dili gibi 6zel-
likleriyle Mali egitim sistemine dahil etmekteydi.

Medreseler genel olarak ve 6zel olarak da kizlarin okula gonderilmesi yo-
niinden briit okula gitme oranim iyilestirmektedir.

1998 / 1999 yillarinda, temel egitimin ilk evresinde okula gitme orani
kizlar icin %42,27, erkekler igin %359,2 idi. Medreselerle bu Oranlar %46’dan
9%65’e ulasti.

2004 / 2005°te, kizlar medresenin 166.015 ilk evre Ogrencilerinin
%42,5’1ni temsil etmekteydiler.

Medresenin ikinci evresinde ise, kizlar 16.729 6grencinin %27,1’ini tem-
sil etmekteydiler.

Gortildugi gibi, medreseler Mali’deki okula gitme oranlarini oldukga iyi-
lestirmektedirler. Ancak konuya iligkin sorunlart ¢ozememektedirler. Uygula-
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mada, toplumsal bilinci doguran mesleki bilginin yayilma yerleri degillerdir.
Medreseler ne doktor ne miihendis ne de iyilestirme gorevlileri yetistirirler. Bu
yapi, ulusal anlamda hi¢bir zenginlik yaratmayan egitim veya ticaret veya ida-
ri gorevler alanlarinda iiriinlerini vermektedir. Degerlerini artirmak icin en
fazla Miisliiman derneklerinin basinda bulunabilirler. Egitimin disinda kamu
gorevlerinde yer bulamazlar. On yillik egitimin gelistirilmesi programi1 medre-
selerde teknik ve mesleki egitimin iyilestirilmesini 6ngoriir. Buna yardimcit
onlemler ise hizli ilerlememektedirler.

Sonug olarak, on yillik egitimin iyilestirilmesi programi, kizlarin okula
gonderilmesi konusuyla ve bir¢ok egitim yonteminin birlestirilmesi yoluyla
ozellikle kizlarda okula gitme oranini iyilestirmeyi basardi. Ayrimlar hala
mevcuttur ve onemli Ol¢iidedirler ama yildan yila azalmaktadirlar. 2005 /
2006°da, kizlar kirsal, sehirdeki, 6zel, kamu tiim 1 505 903 ilk dénem 68ren-
cisinin %43,4’tinii temsil etmektedirler.

ikinci evrede, kamu egitimindeki toplam 265.344 6grencinin %37,7’sini,
ozel egitimdeki 33 447 6grencinin %46,1 ini, topluluk bazindaki 1 489 6gren-
cinin %40,1’ini temsil etmektedirler.

Mali’de egitim meselesi sadece kizlarin okula gonderilmeleri ve medre-
selerde egitim sorunuyla sinirli degildir. Ekonominin ihtiyaglariyla uyumsuz
programlar, “gecici ve goniillii” egitmenler sorunu veya teknik ve mesleki egi-
timin yetersizligiyle sistemin biitiiniidiir sorun ¢ikaran.

Ayn1 zamanda niifustaki artisa oranla kaynaklarin seviyesi ve egitim sis-
temi randimaninin iyilestirilmesi gibi onemli sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir.
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YEMEN MILLI EGIiTiM SiSTEMINDE
DINI EGITIMIN DURUMU:
EGITiM ENSTITULERI DENEYIMI

Prof. Dr. Ahmed Mohammed Hassain ADDAGHASHI
Sanaa Universitesi, Yemen

Ceviren: Emre Yildirim

Ozet

Bu calisma Yemen Egitim Sistemi i¢inde Egitim Enstitiileri (EE) tecriibe-
sini tarihsel arka planindan yola ¢ikarak agiklamay1 amaglamaktadir. Ayni za-
manda ¢aligma, milli egitim ile bu tarz egitim arasindaki iligkiyi de ortaya koy-
may1 amaglamaktadir.

Calismanin arastirma yontemi tarihsel, belgesel ve tanimlayict metotlari
bir araya getirmektedir. Calisma, EE’lerin Yemen devriminden 6nceki zama-
na dayanan kokenlerini ve gelisimlerini inceleyerek bu tarz egitim ile milli
egitim arasindaki iligskiyi sonuclar1 dahilinde incelemektedir. Sonuclar EE’le-
rin hedeflerinin teorik olarak spesifik alanlara yoneldigini fakat gercek duru-
mun ve sonuglarin bunu gostermedigini ortaya koymustur. Sonug olarak calis-
ma EE’lerin ortadan kaldirilmast yoniindeki ¢6ziim onerisinin yeniden deger-
lendirilmesini ve EE’lerin milli egitim sisteminin i¢ine dahil edilmesini 6ner-
mektedir. Bu Oneri, miifredatin EE’lerin temel hedefleri Din egitiminde uz-
manlarin yetistirilmesi dogrultusunda yenilenmesini ve milli egitim sistemin-
den ayr1 diisgmemesini icermektedir. Bu hedef, EE’lerin ortaya ¢ikis amacinin
bagarilmasi icin gereklidir.

Giris

Yemen’deki EE deneyimi, bu konu iizerinde durulmasi, sadece Ye-
men’deki durumu anlamak igin degil ayn1 zamanda Islam diinyasinin genelin-
deki dini calismalar deneyimlerinin anlasilmasi i¢in 6nemlidir. EE’ler Yemen
milli egitimine dahildir. Bu tarz egitim, aktif bir devinimi olan din felsefesin-
den temellenmektedir. Bu devinim, Yemen’deki Islami hareketlerin kazanim-
larindan biri olarak tabir edilebilir.
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Tartisilmasi gereken konu, EE deneyiminin hukuk 6niindeki ikili durumu
ve EE’lerin milli egitim sistemi ile olan iliskisidir. EE’ler milli egitim sistemi-
ne dahil olduklarindan beri bagka higbir kamu sektoriine verilmeyen ayricalik-
lara sahip olmuslardir (Calisma bu noktay1 takip edecektir).

Kuskusuz EE’lerin milli egitim sistemi ile olan iligkisinin olumlu ve
olumsuz yanlart mevcuttur. Bu durum EE’lerin elestirel bir calismasi, olumlu
yonlerden yarar saglamak ve olumsuz yonleri bertaraf etmek icin gereklidir.

Caligmanin Sorunsali:

Calismanin ana sorusu: EE’ler tarafindan temsil edilen Yemen’deki dini
egitim ile milli egitim sistemi arasinda nasil bir iligki vardir?

Bu soru farkl: alt bagliklara boliinebilir:

1. EE’ler nasil ortaya ¢cikmistir?

2. Yemen’de EE’ler ile milli e8itim sistemi arasindaki iligkinin sekli nedir?

Calismanin Hedefleri:

Bu calisma sunlar1 agiklamay1 hedefler:

1. EE’lerin ortaya ¢ikis noktalari

2. Yemen’de EE’ler ile milli egitim sistemi arasindaki iliskinin bi¢imi

Caligmanin Onemi:

Calismanin 6nemi asagida verilmistir:

1. Bu calisma, Yemen’deki milli e8itim sistemi icerisinde EE’lerin ku-
rumsal yapisi ve iligskinin bi¢cimini ve EE’lerin kokenlerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik ilk caligmadir.

2. EE’ler, Yemen’de ve diger yerlerdeki egitim kurumlarinin gercek dene-
yimlerinden faydalanmakta, zayif noktalari giderilerek giiclendirileceklerdir.

Calismanin Metodu

Bu ¢alisma, bilimsel kurumlarin deneyimlerinin kdkenlerini tanimlayict,
belgeleyici ve analiz edici bir yapida milli egitim sistemi ile olan iligkiyi ¢6-
ziimleyici durumdadir.

Calismanin Sinirlari:

Bu calisma digerleri (6rn. Sii, Siinni ya da Sufizm) ile olan iliskisi dahil
edilmeden Yemen’deki milli egitim sistemi ile EE’lerin iligkisini agiklama ile
siirhdir.

Terimlerin Agiklanmasi:

Egitim Enstitiileri:

EE’ler, ulusal diizeyde taninmis ve finansal ve yonetimsel olarak bagim-
s1z Yemen Milli Egitim kurumlarindandir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tara-
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findan denetlenir. Digerleri gibi aym Islami, Arapca ve Sosyal ders icerikleri-
ne sahip olan EE’lerde kamu okullarindan farkli olarak belli konulara daha
odaklanmisg bir sistem vardir.

Milli Egitim Sistemi olan iligkisinin tiirii:

EE’ler ile milli egitim okullar1 arasindaki iligski organik bir iligkidir ¢iin-
kii her iki taraf da MEB’in birer parcasidir.

Onceki Caligmalar ve Teorik Cerceve:

Aragtirmacinin daha onceki ¢aligmalarla ilgili yapmis oldugu arastirma,
bu calismanin sorunlarindan birisini bi¢cimlendirmekte ve calismanin temel
zorlugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmacinin bilgisine gore EE’leri genel anlamda inceleyen higbir bi-
limsel caligmaya rastlanilmamugtir, ancak bazi kitaplarda teorik olarak litera-
tiirle ilgili 6rneklere rastlanilabilir:

Ali Hood Ba’Abad’in kitabi “Egitim I Yemen Arap Cumbhuriyeti:
Mevcut Durum ve Gelecegi’’: Bu kitapta yazar, 16 sayfalik ayr1 bir boliimde
EE’lerin gecmisini ve bugiinkii durumundan bahsetmektedir. Bu ¢aligmada
arastirmact orijinal kaynaklarini bulamadigi bazi verilere ulagsmistir. Bu calig-
ma ile Ba’Abad’in kitabi arasindaki bazi benzerliklere ragmen, arastirmaci ge-
nel anlamda calismasinda Ba’Abad’in kitabinin tesine gegmeyi basarmistir
clinkii Ba’Abad’1n kitabi, egitimde yasanan gelismeleri, enstitiilerin, 6grenci-
lerinin ve dgretmenlerinin sayilarindaki artis1 goz oniine alirsak ¢ok eski bir
kitap olarak degerlendirilebilir. Ornegin, 1983 yilinda sadece 566 enstitii ve
63612 6grenci ile 2631 6gretmen sayilari verilirken, bu rakamlar 2000/2001
egitim yilinda 1463 enstitiide 430645 6grenci ve 20541 6gretmene ulagmustir.
2)

2001 yilindaki enstitii sayis1, 2000’e gore 589 artmistir. Bir 6nceki yil, er-
kek 6grencilerin icin enstitii sayis1 1061 olarak %35,3 artmustir. Kiz 6grenciler
icin enstitii sayist ise 18 artarak 344 enstitiiye ulagmustir. (3) 1992 tarihli egi-
tim kanunu EE’leri mili egitim sistemine dahil etmistir. Bu rakamlar iki ¢alis-
ma arasindaki farklilig1 gozler oniine sermektedir.

Bu calismaya referans olarak kullanilan bir kitap EE’ Genel Kurulu tara-
findan yayinlanan 1979 tarihli bir kitaptir. Baghg1, EE Genel Kurulu'nun [k
Konferansr dir. 11k konferanstaki degisik faaliyetleri de icermektedir.

EE Miifredat1
EE tarafindan kurulusu hakkinda yayinlanan kitaplar ve biiltenler bir ki-

tapta toplanmustir (ilk ve Orta Dereceli Okullar icin Miifredat ve Dersler). Ca-
lisma bagka belgeleri de kullanmaktadir.
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Tarihsel Kokenleri

EE’lerin tarihsel kokenleri ile ilgili ¢alismanin ilk sorusuna cevap vere-
bilmek icin, ¢alisma 1992 yilinda c¢ikartilan egitim kanununda yer verilen ve
EE’leri milli egitim sistemine dahil eden bazi boliimlere (say1. 31, 33, 35, 73)
(4) dikkati ¢ekerek yasanan doniim noktasina isaret edecektir. Bu kanun 2001
yilinda ¢ikartilan 60 sayili kanunun ilk kismiyla, 1992°deki 45 sayili kanunun
gerekliliklerini yerine getirmek ve biitiinlesmenin saglanmasi i¢in bir i¢ de-
partmanin olusturulmasini icermekle desteklenmistir.(5)

Bu siire¢ Bagbakanlik Kanunu ad1 altinda bir diizenleme ile EE’lerin tam
olarak entegrasyonunun saglanmasi ile siirdiiriilmiis; finansal, yonetimsel ve
teknik olarak MEB’in biitgesinde yer almasi 2001 Haziran itibariyle saglan-
mustir. Bu kanun da 60 sayili (2001) kanunun icerdigi dahili bir departmanin
olusturulmasini dnermektedir.

EE’lerin tarihsel kokenleri 1962 yilindaki Yemen’in kuzeyinde yasanan
gelismelere kadar geri gotiiriilebilir. Bu zamana kadar Egitim yasal halinde de-
vam etmekteydi. Devrimden sonra ise yeni statiisiinii kazanmigtir. Ama milli
egitim sisteminin dikkatini cekmemigtir. Milli egitim sisteminin organize edil-
mesinden sonra bir¢ok sansa sahip olunmustur: burs, is vd.

Cok sayida insan EEL’lerden ayrilarak kamu okullarina gitmeyi tercih et-
tiler. Buna ek olarak 196270 yillar1 arasindaki i¢ savag da EE’lere olan ilgi-
nin azalmasina sebep olmus ayrica mezunlarin daha az iicretler almaya bagla-
masi ve EE’lerin verdigi sertifikalarin uzmanlik konularinin yeterince agik ol-
mamasi da ilgiyi diigtirmiistiir. (6)

1962°de, Abdularman Al Eriani’nin bagkan Al Salal’a kars1 hareketinin
ardindan, genel bir idare olan Milli Egitim Bakanligi (MEB) kurulmustur. Bu
kurumun amaci dini egitimi modern gelismelerle yan yana gelistirmeye devam
etmektir.(7)

EE’ler icin esas baglangi¢ noktasi, 1970’de Shaikh Yembhia al-Fusali’nin
Khalwa’da yardimlarla kurdugu EE olmustur. Bu kurum, Bagbakanlik (Abdul-
lah Alherji) kanunu ile desteklenmis, MEB’in biitcesinden dgrencileri i¢in
burslar ve ddiiller ayrilmistir.(8)

Khawla’daki enstitiiniin duyulmasinin ardindan, bazi insanlar ¢ocuklari-
n1 buraya kaydettirmis, daha sonra ise Raima’da yeni bir enstitii i¢in start ve-
rilmigtir. Farkli branslar1 da iceren Thee Amran Enstitiisii burada ac¢ilmigtir.
Daha sonra ise Genel bir Idari Yapilanma olusturulmustur.(9)

Ozel bir kurul olan genel egitim kurulu ayn1 yil ¢ikarilan bagka bir yasa-
ya uygun olarak olusturulmustur.(10)

1977°de, EE’lerin yonetimi i¢in tiim iilke capinda gecerli ve MEB den fi-
nansal ve yonetimsel olarak bagimsiz ama MEB ile diger egitimsel hedeflerin
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gerceklestirilmesi dogrultusunda MEB’le uyumlu olan bir genel kurul olustu-
rulmustur. (11)

1980°de, 8 sayili kanun, tiim EE’lerin yiiksek bir konsey altinda birlesti-
rilmesi ve gorevlerinin diizenlenmesi icin ¢ikartilmistir. (12)

Bu egitim kuruluna ve EE’lerin yonetimi EE Genel Kurulu adi altindan
bir araya getirilmis ve MEB ile baglantist olan bir yonetim kurulu bagkani ta-
rafindan idare edilir hale gelmistir.(13)

1982°de, 36 sayili kanun EE Genel Kurulu’nu yapilandirmak sorumlu-
luklarini diizenlemek i¢in gecirilmistir.(14)

1983°de, iki kanun birden getirilmigtir. 212 sayil1 ilk kanun EE Genel Ku-
rulu’nun alt birimlerinin gorevlerini organize etmek ve kurulu yapilandirmak
i¢in gecirilmigtir.(15) Ikinci kanun 529 sayili kanun, EE Genel Kurulu’ndaki
birimlerin gorevlerinin boliistiiriilmesi ve organize edilmesi icin getirilmis-
tir.(16)

EE’ler ile Milli Egitim Sistemi Arasindaki Iliskinin Tiirii

Calismanin ikinci sorusu olan EE’ler ile milli egitim sistemi arasindaki
iligkinin tiiriiniin ne olduguna cevap verebilmek icin asagida yer alan konula-
ra deginmek gerekmektedir:

EE’lerin Hedefleri

EE’lerin hedefleri, enstitiilerdeki yoneticiler ve otorite arasindaki ortak
hedefler ve egitimsel hedefler olarak ikiye ayrilabilir.

Birincisi: Ortak Hedefler

EE’lerin ortaya ¢ikig amaci temelde egitimsel hedefler ve bu durum 22
sayil1 yasanin (1974) (17)189. Boliimiinde agikca belirtilmis olmasina ragmen
bagkan Ali Saleh’in 1978’de Kuzey Yemen’i ele gecirmesinin ardindan bazi
siyasi gelismeler yasanmustir. Burada Idareye kars bir direnis (Ulusal Direnis)
vardi.

Bu direnis Aden’de Marksist rejimi kurmay1 basaran siyasi bir direnisti
ve etkileri iilkenin kuzey boliimiine kadar uzandi. Bu direnis resmi ordu ile
temsil edilen yonetim ile karsi karsiya geldi. EE’lerin Kuzeydeki onemli ka-
zammlarina ragmen, kuzeydeki yonetim bolgede Ulusal Direnis’e karsi Isla-
mist Direnig olarak bilinen Islamistlerle ittifak kurdu. Yenilikleri ortadan kal-
dirma egilimi hem y6netim hem de EE’leri kuran ve idare eden Islamistler ta-
rafindan paylasildi

Bu doénemde, EE’ler yonetimden onemli destek gordii ve gelisme sansi
buldu. Bu baglamda diisiiniilecek olursa bagkan Ali Abdullah Saleh’in sozleri
anlasilabilir. Burada aktarilan sozler, Taiz yakinlarindaki Alganada bir EE’de
17.10.1982°de sdylendi. Bagkan, “Bu enstitiiye geldigim ve sizinle tanisti§im
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icin cok mutluyum; 6zellikle buradan 6nce Muaz bin Cebel Tugayi’ndaydim
ve simdi de Muaz bin Cebel Enstitiisii’ndeyim. Bu kusakla tanistik, bu saf
genclerle temiz nesille, devrime adanmaiglarla...

Sevgili Kardeslerim, Allah bu genglerin bu enstitiide olmasini istedi ve
biitiin enstitiiler iilkenin, devrimin ve onun prensiplerinin, basarilarinin ve ka-
derin koruyucularidir... Size s6z veriyorum, MEB yonetimi ve EE Genel Ku-
rulu EE’lere daha fazla onem gosterecek ve bu kurumlar kamu okullar1 gibi
desteklenecektir. EE’ler ile kamu okullari arasinda hicbir ayrim yoktur...
Miifredatlarinin farkli oldugunu iddia eden insanlar sagmaliyorlar” demektey-
di.(18)

EE’ler ile yonetim arasindaki iligki giderek giiclenmistir. Bu durum, bas-
kan Saleh’in bir 13 Haziran 1986’da Marksist Giiney ile Kuzey arasindaki ca-
tismalarin ardindan yaptigi bir konusmasinda da kanitlanmistir. Bagkan,
“Geng nesil ister EE’lerde olsun, ister kamu okullarinda ya da iiniversitelerde,
egitimin herhangi bir alaninda olsun birdir” diyordu (19)

EE’ler ile yonetim ve Yemen’deki egitimin organik birligi arasindaki de-
rin iliskide bugiinkii yapisal farkliliklar sunlardir: 6gretim ve idari personel ve
Islami ve Arapga konulardaki donanim farkliliklari.

Ikincisi: Ozel Egitimsel Hedefler

EE’ler ile yonetim arasindaki ortak hedeflerle ilgili yeterli bilgi yoktur.
EE’lerin egitimsel hedeflerini 22. Sayili (1974) (20) Cumhuriyetci Antlag-
ma’dan biliyoruz. Ayni zamanda 36. Sayili Cumhuriyetci Antlagsma (1982) bu
calismanin 6tesinde daha genel hedefleri icermektedir. Geri kalan belgeler ise
22. Sayili kanunda (1974) belirtilmistir.

36 sayili Cumhuriyetci Antlagsma’nin (1982) 1. Boliimii sunlart belirtir:
EE Genel Kurulu, Kutsal Kitap Kuran’in emirleri dogrultusunda nesillerin
egitilmesi i¢in iilke genelinde EE’lerin kurulmasini ve Islami egitimin yaygin-
lagtirilmasini, Islam inancinin dogru bir sekilde verilmesini, dini ilimlerde ve
Islam konusunda uzmanlarm yetistirilmesini ve farkli alanlarda iilkeye hizmet
edecek kisileri yetistirmeyi amaclamaktadir. (21) EE Genel Kurulu 1979°da
bu amaglari ortaya koyar:

1. Kamu miifredatinda ve islami ve Arapca egitimde kalifiye 6grencile-
rin yetistirilmesi.

2. Islami ve Arapca calismalarda egitimine devam edebilecek 6grencileri
yetistirmeyi.(22)

22. sayili kanun (1974) orta dereceli okullardan sonra asagidaki amaclar
dogrultusunda bir yiiksek egitim olacagini ifade eder:

1. Allah’1in ayetlerini ve Islam’1 bilgiyi dogru bir sekilde verecek ve bu
kurallart bilimsel ve mantikli bir sekilde isleyecek miiftii, donaniml kalifiye
ogretmenler ve hakimlerin yetistirilmesi.
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2. Bu egitim siireglerinden faydalanma noktasinda herkesin esit olmasini
saglamak.

3. Modern bilgi birikimine sahip ve lider pozisyonda olan diisiiniirler va-
sitastyla toplumu gelistirmek.(23)

EE’lerin milli egitim sistemine entegre edilmesinden 6nceki durumla kar-
silastirldiginda iiniversite diizeyinde egitimin genel ve 6zel hedefleri analiz
edilirse EE’lerden alian sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

1. 36. Sayil1 kanunda (1982) belirtilen Islami egitimin EE’lerden alinan
sonuglardan etkilenmemesinin amaglanmadigidir. Bu hedef, EE’lerin ilk kon-
ferans belgelerinde belirtildigi lizere, Dini ilimler ve Arap dilinde yetistirile-
cek ogrenciler olacaktir. Bu durum 22. Sayili yasanin (1974) birinci ve liciin-
cii boliimiinde belirtilmisgtir.

2. Muhtemelen egitimin yapisi ile ilgili temel durum yasalarda yer alan-
lar1 vermemektedir. EE’lerdeki egitim sistemi kamu okullart ile orta dereceli
okullardan sonra pratik yapma imkéani olmamas: disinda aynidir. EE’lerdeki
alanlar dini ilimler boliimii — bash basina problemleri olan bir boliim- diginda
kamu okullari ile aynidir.

Eger egitim basamaklar1 ve boliimler ve alanlar her iki kurumda da ay-
niysa, egitimden alinan sonuglar arasindaki farkliliklar nereden kaynaklan-
maktadir? Esit girdi ve siireg esit ¢iktilart verir.

22. sayili yasada (1974) belirtildigi iizere iiniversite diizeyinde egitim
pratikte bagarili olmamistir. Bu diisiince, yasanin diizenlenmesinden sonra ha-
yata gegirilmek istendi ama ¢ok uzun 6miirlii olamadi. Kendisi de 20 yil 6nce
EE’lerde okuyan bir 6grenci olan arastirmact, ikinci derece orta egitim mezu-
niyetini almak i¢in harcadig1 4 yil boyunca EE’lerin herhangi bir roliinii gor-
medi.

Bu yasadan temellenen seviyeyi arastirdiktan sonra arastirmaci, EE Bas-
kanlig1 ve EE Genel Kurulu 1979/80 istatistiklerinde bu yonde bir referans
buldu. Tlgili gazete, bu dénem igin sadece Sadah kentine yer vermekteydi ve
sadece 25 kisilik bir sinifla ilgili bilgi vardi.(24) 1982 yilina ait ikinci bir ga-
zete ise Sadah’daki aynmi1 kurumu referans almakta, bu donemde 3 sinif ve 38
ogrenci goriilmekteydi.(25)

Burada sorulmasi gereken soru, bu 6grencilerin egitimlerine neden de-
vam etmedikleriydi. Bu durum diger kurumlarda neden genellestirilemedi?
Burada ele alinabilecek higbir spesifik alan ve zaman dilimi yoktu.

Aragtirmacinin ulagsmay1 basardig1 gazeteler, bu diizeyin artik miimkiin
olmadigin1 gostermektedir.(26)
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EE’lerdeki dini boliimler i¢cin 606 sayili yasa (1978) iiciincii kisimda ii¢
alan belirtmektedir: edebiyat, bilim ve din hukuku.(27)

EE’lere din hukuku boliimiiniin koyulmas: karari1 kurulugsundan beri
EE’lerden biiyiik bir patlama yaratt1. Pratik olarak edebi ve bilimsel alanlar-
dan alinan sonuglar ile ilgili konusabilmek birka¢ nedenden 6tiirii kolay goriil-
miiyor.

1. Arastirmaci (1982-85) yillar1 arasindaki egitimi sirasinda edebi ve bi-
limsel alanlar i¢in oldugu gibi din hukuku ile ilgili herhangi bir sinif olmadi-
gin1, bu boliimlerde de sinirl sayida 6grenci oldugunu hatirlamaktadir. Ogren-
ciler i¢in yilsonu sinavlarini vermek disinda diizenli olarak derslere devam et-
mek gibi bir yiikiimliiliik yoktu. EE’lerin durumunun, din hukuku alaninin ka-
tilmasindan sonra daha iyi durumda oldugunu EE’lerin icinden kisiler dile ge-
tirmektedir.

2. Din hukuku alanmin kaynaklarinin yenilenmesi ve bu alanin edebi
alanla karsilastirilmasinin yapilmasi, 604. Sayili yasanin (1978) iigiincii bolii-
miine gore, EE’lerdeki egitimin gelistirilmesi ve EE’ler icin 6zel egitim plan-
larinin hazirlanmasini 6ngoéren yasa, din hukuku alaninin kiiciik farkliliklarla
edebi alana benzemesi sonucunu dogurdu. Tek farklilik Din hukuku alanina
haftada 2 saat olacak sekilde ayr1 bir dersin koyulmas: oldu. Diger degisiklik
ise Kuran’in Kuran’la ve ilimleri ile yorumlanmasini saglayan edebi boliimde
ayrt ayri ele alinan degisiklik oldu. Bu ders din hukuku alaninda haftada 4 sa-
at olarak, Islam tarihi derslerinin 2 saate indirgenerek saglanmasi seklinde ger-
ceklesti. Bu ders edebi alanda haftada 3 saat idi. Toplam ders saati din huku-
ku alaninda tiim siniflarda (13 smiftan 10°u) 37 idi. Edebi alanda 36 saat ders
var iken 10., 11. ve 12. Siniflarda 32 saat ders vardi.(28)

3. Son raporlar ve gazetelerde yer alan istatistiklere ulagan arastirmacinin
verileri gosteriyor ki din hukuku alani sonuna gelmis durumdadir. Bu alanla il-
gili 2000/1 donemi miifettislerin son raporlarina gore iilke genelindeki ensti-
tillerin Mareb’deki 6 sinif (18 kiz 6gretmen olacak) ve Sayun’daki 5 sinif (120
erkek 6grencisi olan 3 sinif ve 20 kiz 6grencisi olan 2 sinif) harig¢ hicbiri din
hukuku alan1 icermemektedir.(29)

Toplam 6grenci sayis1 158°dir ve iilke genelinde diger alanlarla kargilas-
tirma yapabilme sanst bulunmamaktadir.(30)

1977/8 ve 1998/9 donemleri i¢in arastirmacinin kullandig: istatistiki ga-
zete din hukuku alanindaki azalmalar1 gostermektedir. 1997/8 doneminde
10,11 ve 12. Smiflarda, Sana’a da 27 68renci, Hodihah, Thamar, Abyan, Hai-
ja, Hadramut ve Mareb’deki 6grenciler vardir.(31)

1998/9°da, Hodihah ve Hadramut’da (32) toplam 126 dgrenci vardur. {l-
ging olan 1998/9°daki istatistiki gazetenin 2. siniflar i¢in din hukuku alani ra-
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kamlar1 vermemesi sadece edebi ve bilimsel alanlar i¢in sonuglari yaymlama-
s1dir.(33)

Aragtirmaci ayni soruyu yeniden giindeme getirmektedir: Hangi sebepten
EE’ler birer dini kurum olarak goriilmektedir? Gercek durum tam tersini gos-
termektedir. EE’ler tipk1 diger okullara benzemektedir ve EE’ler, egitim ama-
c1 olan dini yaprya uygun olmayan bir sekilde, din hukuku alaninda uzmanlas-
mamuglardir. Bu durum, Islami, Arapca ve sosyal derslerin 6zel iceriklerine bir
ek niteligindedir. Ama 6nemli olan nokta derslerin sosyal icerigi kamu okulla-
rindaki icerikten daha detayli bile degildir. MEB’in denetimi de tepeden tirna-
Sa goriilmektedir.

Sonug

Yukarida yer verilenlere gore, arastirmaci calismay1 ozetleyerek bazi
onerilerde bulunulabilir:

1. Sonuglar
1. EE’lerin kokenleri Yemen Devrimi’nin dncesine dayanmaktadir.

2. EE’ler yasal olarak devrimden sonra MEB biinyesinde 1968’de kuru-
lan ozel bir idare ile kurulmuslardir. EE’lerin gercek anlamda baglangici,
1970’de Khawlan’da kurulan enstitii ile olmug, MEB’in bir pargasi olarak ha-
yata gegmistir.

3. EE’ler bir dizi gelisme yasamustir, 1974’ deki Cumhuriyet¢i Deklaras-
yon baslayan ve EE’lerin finansal ve yonetimsel olarak bagimsizligi ifade
eden gelismeler ayn1 zamanda EE’ler i¢in Genel Egitim Kurulu adi altinda
ozel bir idare olusturmustur.

4. EE’ler, bagkan Ali Saleh’in 1978 de yonetime gelmesi ile tiim iilkeye
yayilmistir. Bunun bazi sebepleri vardir; EE’lerin yoneticileri ile yonetimin
Ulusal Direnis ad1 altinda Aden’deki yonetim tarafindan desteklenen Marksist
sistemle miicadele noktasinda ortak cikarlart. Yine de, durum ulusal giivenlik
anlayisinin 6zellikle 11 Eyliil’den sonra degismesi ile degisime ugramustir.

5. EE’lerin temel hedefleri spesifik konular iken siiregten alinan sonuglar
bunu gostermemektedir. Bunun i¢in, EE’lerin din konusunda uzmanlagmis ol-
duklarini sdylemek zordur.

6. Milli Egitim sistemi ile EE’ler arasindaki iliski organik bir iligkidir: her
ikisi de MEB’in denetimi altindadir. Ama EE’lerin Islami, Arapga ve sosyal
derslerde bagimsiz goziikmesi sadece igerikle ilgili bir detaydir.

2. Oneriler

1. Bu ¢alisma EE’lerin ortadan kaldirilmasi kararinin yeniden gozden ge-
cirilmesini 6nermektedir. EE’leri iyi degerlendirmek ileriye doniik giiclii 6n-
goriiler yapmamizi ve zayif durumlarimizi azaltmamizi saglayacaktir. Ozellik-
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le EE’lerin Hawthi’deki subesindeki askeri anlagmazliktan sonra bu durum ge-
reklidir. EE’deki egitim sektorel degildir; dogal olarak boliinmiistiir.

2. Calisma ayn1 zamanda hiikiimetin ve MEB’in EE’lerin mili egitim sis-
temi icerisine dahil edilmesi fikrinin yeniden degerlendirilmesini ve EE’lerin
eski konumlarinin geri verilmesini 6nermektedir. Yine de EE’lerin yapis1 ko-
nusunda yeni bir yapilanmaya gidilmesi gerekmektedir, 6zellikle miifredatin
akademik standartlardaki gelismelere gore yeni yaklasimlarla degerlendiril-
mesi gerekir. Din hukuku konusunda EE’lerin uzmanlagmasinin yeniden sag-
lanmas1 EE’leri kamu okullarindan yeniden ayristiracaktir.

3. Caligma, hiikiimetin egitim sisteminin tiimiinii etkileyen siyasi baski-
lar ile etkili bir sekilde miicadele etmesini onermektedir. Bu durum EE’lerin
yeniden degerlendirilmesine baghdir. Bunu saglamak i¢in EE’lerin, ister yo-
netim binasinda olsun ister subelerdeki idari ve egitim personelini siyasiler, si-
yasi partiler ya da sinirhi goriislerden arindiracak sekilde yeniden ele almak ge-
rekmektedir.

4. Calisma ayrica, EE’lere benzer enstitiilerin felsefe alaninda da kurul-
masint dnermekte ve komsu iilkelerin olumlu deneyimlerinden de yararlana-
rak, olumsuz gelismelerin 6niine gegmesini onermektedir.
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TURK MILLi EGITiM SiSTEMi

Hamza AYDOGDU
Milli Egitim Bakan Miisaviri &Egitime %100 Destek Proje
Koordinatorii

1. Tiirk Milli Egitim Sistemi

Tiirkiye’de egitim; adalet, giivenlik ve saglik gibi devletin temel islevle-
rinden birisi olup devletin denetimi ve gbzetimi altinda yapilmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 merkez teskilati, tagra ve yurtdis: teskilatlar: egitim hizmet-
lerinin sunumunda 6nemli gorevler iistlenmektedirler.

Egitim hakki, T.C Anayasasi ile giivence altina alinmis; egitimin tiir ve
kademelerini ve isleyise doniik esaslart diizenleyen mevzuatla Tiirk Egitim
Sistemi bugiinkii yapisin1 kurmustur.

Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel cercevesi, 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu ile belirlenmistir.

“ Milli Egitim Bakanligy;

* 39 Bakanlik Merkez Tegkilat1 Birimi,

* 56.481 Egitim Kurumu,

¢ 692.639 caligan ve

« 21.802.000 Orgiin ve Yaygin Egitimde okuyan 6grenciden olusan iilke-
mizin en biiyiik kamu kurumlarindan biridir.

Tiirk Millf Egitim Sisteminin Genel Yapis1

Tiirk Mill1 egitim sistemi, bireylerin egitim gereksinimlerini karsilayacak
sekilde ve bir biitiinliik icinde “Orgiin egitim” ve “yaygin egitim” olmak iize-
re, iki ana boliimden olusur.

Orgiin egitim, belirli yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, ama-
ca gore hazirlanmis programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli egitimdir.

Orgiin egitim, okul éncesi egitim, ilkogretim, ortaégretim ve yiiksekég-
retim kurumlarini kapsamaktadir.

Yaygmn egitim, 6rgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, herhangi bir kade-
mesinde bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan bireylere ilgi
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ve gereksinme duyduklari alanda orgiin egitim yaninda veya disinda diizenle-
nen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar.

Yaygin egitim; genel ve mesleki teknik yaygin egitim olmak iizere iki bo-
liimden olugmaktadir.

Yaygin egitim kurumlar1 sunlardir: Halk egitimi merkezleri, Ciraklik
egitimi merkezleri, Pratik kiz sanat okullari, Olgunlasma enstitiileri, Endiistri
pratik sanat okullari, Mesleki egitim merkezi, Yetigkinler teknik egitim mer-
kezleri, Ozel kurslar, Ozel dershaneler, Egitim ve uygulama okullari(6zel egi-
tim), Meslek okullari(6zel egitim), Mesleki egitim merkezleri (6zel egitim),
Bilim ve sanat merkezleri (6zel egitim), Acik ilkogretim okulu, Acik 6gretim
lisesi.

Egitim Sisteminin Problem Alanlar1 Ve Yapilanlar

e Okullagma Oranlar1

e Fiziki Altyap1

« Teknolojik Altyap:

« Insan Kaynaklar1 ve Ogretmen Yeterlilikleri

« Ogretim Programlar1-Olgme ve Degerlendirme

¢ Rehberlik Hizmetleri

« Sosyal Icerikli Caligmalar

1- Okullagma Oranlari

Okul Oncesi Egitimde Okullagma Orani

Okul 6ncesi egitim ¢agina gelen biitiin ¢ocuklara ulagsmak icin baglatilan
caligmalarda 4 yilda biiyiik mesafe kaydedilmistir.

4 yil icinde okullagma orant %11,7 den 2006 itibariyla %25’e yiikseltil-
mistir’. Boylece okullasma oraninda %213’lik artig saglanmisgtir.

AB Ulkelerinde bu oran ortalama %85 tir. 2012 hedefimiz en az %50’ye
ulagmasidir.

Okul 6ncesi egitimin gelistirilmesi i¢in 6rgiin ve yaygin egitim kurumla-
rimin fiziki kapasitelerinin kullanilmasi, [lk6gretim okullar1 biinyesinde ana si-
nifi acilmasi, miistakil anaokullart agilmasi, yerel yonetimler ve iiniversiteler-
le igbirligi calismalar1 gergeklestirilmistir.

flk6gretimde Okullasma Oranlari

[Ikogretim cagina gelen biitiin ¢ocuklarimiza ulagmak igin baslatilan ¢a-
ligmalarda ilkdgretim cag niifusundaki hizli artisa ragmen briit okullagma
oranlarinda %98 oranina ulagilmistir’. AB Ulkeleri ortalamasi %100’ diir. He-
defimiz Bu oran1 %100%e ¢ikarmaktir.
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k6 gretimde hedefimiz;

« Ilk ve ortadgretimde tekli 6gretime gegmek

* Sinif mevcutlarint 30’a diisiirmek

« Tlkogretimden ortadgretime gegiste kayiplar1 asgariye indirmek

* Ortadgretime geciste sonuclart degil siireci degerlendiren yine bir yap1
kurmak,

* Zorunlu egitimi kesintili 12 yila ¢ikarmak

Ortadgretimde Okullagma Oranlari

Orta 6gretime gegis zorunlu ilkdgretim uygulamasinin ardindan biiyiik
oranda artmigtir.

4 yil icinde %50,56’dan, %56,63 oranina ulagilmigtir’. Ancak Bu yeter-
li degildir. AB iilkeleri ortalamast %80’dir. 2012 hedefimiz bu rakama ulas-
maktir.

Orta ogretimdeki hedeflerimiz;

* Her Ilde Bir Fen Lisesi, Metropol Sehirlerde Birden Fazla Fen Lisesi
Agmak,

 Soysal Bilimler Liselerinin Sayilarini Arttirmak (En Az 16’ya Cikar-
mak),

e Spor Liselerini Yayginlastirmak,

e Mesleki Ve Teknik Ogretimi Ozendirecek Tedbirleri Siirdiirmek, Mesleki
Ve Teknik Egitimin Genel Ortadgretimdeki Oranini Asgari %50°ye Cikarmak,

« Ozel Ogretim Kurumlariin Oransal Olarak Artmasi Igin Tegvik Edici
Calismalar1 Hizlandirmak.

* Ortaogretime Gegiste Sonuglart Degil Siireci Degerlendiren Yine Bir
Yapr Kurmak,

« Liseyi Bitiren Her Ogrencinin Asgari Bir Yabanci Dili Anlayan Ve Ko-
nusabilen Bireyler Olmalarini Saglamak,

* Bilim Ve Sanat Merkezlerinin 81 Vilayete Yayarak Sanat Ve Bilim Ada-
mu Olarak Yetistirilecek Cocuklarimiza Ve Genglerimize Cok Kiigiik Yaslarda
Imkan Ve Firsat Saglamak,

e Kitap Okuma Aliskanligin1 Kazandiracak Projeleri Uygulamaya Koy-
mak,

Yiiksekogretimde Okullagsma Oranlar

2007-2008 égretim yilinda 30’u 6zel, 85°i devlet olmak iizere toplam iini-
versite sayist 115°e ulasmistir: 2002-2003 Egitim dgretim yilinda yiiksekogre-

timde okullagsma orani 11,8 iken 2006-2007 egitim 6gretim yilinda 36,9’a ula-
siimisti. Hedefimiz 2007 y1ili sonunda %49,8 e ulasabilmektir:
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Yiiksekogretimde Hedefimiz;

« Universitelerin Tam Anlamiyla Akademik Ozgiirliige Kavusmalarimi
Saglamak,
e Universitesi Olmayan 11 Birakmamak Ve Biiyiiksehirlerde ikinci Devlet
Universitesini Kurmak,

» Meslek Yiiksek Okullarint Yeniden Diizenleyip Cazip Hale Getirmek,

« Ab Ulkelerinin Universiteleriyle Tam Uyum Saglamak,

* 2012 Yilina Kadar MEB Marifetiyle Asgari 5.000 Ogrenciyi Mastir Ve
Doktora Yapmak Uzere Devlet Burslusu Olarak Yurtdigina Gondermek,

» Millf Egitim Akademisi’nin Kurulus Caligmalarini Tamamlayarak Her
Diizeydeki Egitim Yoneticilerini Burada Egitmek,

2-Fiziki Altyap1

Milli Egitim Bakanliginin egitimin fiziki altyapisina ait sikintilar1 gider-
mek icin baslattig1 caligmalarin baginda “Egitime %100 Destek” kampanyast
geliyor.

11 Eyliil 2003’te Bagbakanimiz Sayin Recep Tayyib Erdogan tarafindan
baglatilan ve Sayin Bakanimiz Dog¢. Dr. Hiiseyin CELIK’in en 6nemsedigi
proje olan bu kampanya ile daha nce %5 olan vergi indirimi %100’e cika-
rilmig bu sayede bugiine kadar 23.915 dersligin yapimi tamamlanmisg, egitim
sistemimize 2,5 Milyar YTL’lik katki saglanmigtir. Proje gerek Saymn Bagba-
kanimmizin ve gerekse Sayin Bakanimizin egitimle ilgili en énem verdikleri
projedir.

Egitime %100 Destek Kampanyasinda Yapilanlar;

Tiirkiye Geneli Yeni Bina Sayis1 :1.741

Tiirkiye Geneli Yeni Bina Derslik Sayis1 :20.626

Tiirkiye Geneli Ek Bina Sayis1 1443

Tiirkiye Geneli Ek Bina Derslik Sayis1 ~ :3.289

Toplam Bina Sayisi :1.741

Toplam Derslik Sayisi 23915

Ulkemizde Egitim Biitcesi

2002 YILI (YTL) | 2007 YILI (YTL) |ORTIS ORANI (%)

MEB BUTGESI 7.460.991.000 | 21.355.534.000 %7186
YURTKUR BUTGESI 494.000.000 1.712.000.000 %247
AR-GE BUTGESI 150.000.000 1.283.000.000 %755
YUKSEKOGRETIM BUTGESI 2.495.967 6.586.537 %164
ARASTIRMA FONLARI 70.000.000 300.000.000 %329

Ulkemizde egitim hizmetlerine ayrilan biitce yukaridaki tabloda gosteril-
migtir.
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Hedefimiz;
» Egitime Ayrilan Biitceyi Oransal Olarak AB Standartlarina Ulagtirmak.

* Egitime Ayrilan Sinirli Kaynaklari Etkin Bir Bi¢imde Kullanmak Ama-
ciyla e-Okul Biitcelerini Hayata Gecirmek,

Ulkemizde Fiziki Durum
2003 2003-2007 YILLAR
ITIBARIYLE ARASI YAPILAN
TOPLAM
2003-2007 Arasinda Yapilan Toplam Derslik Sayisi
361.918 110.944 derslik
Mimari degeri yliksek estetik yapili olarak gelistirilen okul projesi sayisi 4
Yapilan Toplam Yurt Sayisi 344
Ortaégretim ve YIBO Yurdu Sayisi 318 yeni Yurt (47.700
(Yatak Kapasitesi) ogrenci kapasite
Yiiksek Ogretim Yurdu Sayisi (Yatak 193 yurt 26 Yeni Yurt
Kapasitesi) 188.177 (21.000 Yeni Yatak
yatak Kapasitesi)
kapasitesi
Yapilan Spor Salonu 1897 407
Yapilan Ogretmen Lojmani 180 adet (1440 daire)
Acilan Ogretmen evi 91 (62’u yatakli 6gretmen evi, 29’u
Sayisi ogretmen lokali)
Ulkemizde Okul Sayilar:
TiPi 2003 iTIBARIYLE 2003-2007 YILLARI TOPLAM
TOPLAM ARASI YENIi AGILAN
Anaokulu 418 452 870
YiBO 538 ) 109 647
(285 YIBO+253 PIO)
ILKOGRETIM OKULU 33909 2331 36240
AND. OGRETMEN LISESI 103 76 179
GENEL LiSE 1563 363 1926
ANADOLU LISESI 425 411 836
SOS. BILIM. LISESI 0 13 13
FEN LiSESI 58 24 82
SPOR LISESI 0 14 14
AND. GUZEL SANATLAR LISESI 48 6 54
MESLEK LISESI 3039 750 3789
MESLEK LIiSESi BOLUMU 2690
ULKEMIZDE TOPLAM 45.812 ORGUN EGITIM KURUMU BULUNMAKTAD IR.
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3- Teknolojik Altyap:

* 2003-2007 Yillar1 arasinda egitim sistemimize 554.490 yeni bilgisayar
eklenmis29.264 Bilisim Teknoloji Sinift (BTS) kurulmustur. (Bilgisayarli Egi-
time Destek Kampanyasi ¢ercevesinde 8.000 BT sinifi kurulmustur:)

¢ 26.044 okul ve egitim kurumuna ADSL baglantis1

« (Ilkdgretim dgrencilerinin %86’s1, Ortadgretim dgrencilerinin %951 in-
ternet erisimine kavusmustur)

4- Insan Kaynaklar1 Ve Ogretmen Yeterlilikleri

Kamuya ayrilan kadronun %50’si egitim sisteminin hizmetine tahsis edil-
mistir. 2003-2007 yillart arasinda bakanligimiza 287.298 yeni 6gretmen alin-
mugtir.

Ogretmenlik meslegine kariyer sistemi getirildi.

Ogretmenlik meslegine dinamizm kazandirmak ve ogretmenlerimizin
kendilerini yenilemeleri amaciyla, 6gretmenlik meslegine; d8retmen, uzman
Ogretmen ve bagogretmen olmak iizere 3 kariyer basamag getirilmistir. (Kari-
yer sistemi ile 92.382 6gretmenimiz uzman 6gretmen, 338 dgretmenimiz ba-
sogretmen yapildi.)

insan Kaynaklar1 ve Ogretmen Yeterliliklerindeki Hedefimiz;

Avrupa iilkelerinde 6gretmen bagina diisen 6grenci sayist 20 dgrencinin
altinda iken, tilkemizde bu oran 30 6grenci civarindadir. Hedefimiz Avrupa iil-
keleri seviyesine gelmektir.

Hedeflerimiz arasinda 6gretmenlik meslegini ¢ok daha cazip bir meslek
haline getirmek, Bakanlik Miifettigleri ile Ilkogretim Miifettislerini ayn1 ¢ati
altinda toplamak ve “Egitim Miifettisligine” doniistiirmek te vardir.

5-Ogretim Programlarinin Gelistirilmesi-Ol¢gme Ve Degerlendirme

Egitim sistemimizde yillardir degismeyen sonuca dayali 6l¢cme degerlen-
dirme yerine siirece dayali 6lgme degerleme sistemi getirilmistir. Yeni miifre-
dat sistemine gore yeni 6lgcme degerlendirme sistemi ortaya konmustur.

Hedefimiz;

Liselerde Cagin Gerisinde Kalmig Tiim Derslerin Miifredatin1 Degistir-
mek,

Sadece Bilgiyi Tiiketen Ve Hazir Bilgiyi Kullanan Bir Egitim Ve Okul
Sisteminden, Bilgiyi Ureten Bir Egitim Ve Okul Sistemine Tam Anlamiyla
Gecmek,

Degistirilen Miifredatin Tam Olarak Yerlesmesini Saglamak,

6- Etkili Rehberlik Sistemi

“Kriz aninda degil, kriz olmadan tedbir alan, krizi 6nleyici rehberlik yak-
lagim1™
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Rehberlik sisteminde “meydana gelen olay sonrasi harekete gecen (reak-
tif yaklasim)” yerine “kriz olusumundan 6nce farkli tedbirler gelistirmeye da-
yali (Proaktif yaklagim) Gelisimsel Rehberlik anlayist esas alinmigtir.

« [Ikogretimde ve ortadgretimde rehberlik ders saatinin zorunlu hale ge-
tirilmesi

« flkogretimde Yoneltme Yonergesi

« MEB Egitim Ortamlarinda Siddetin Onlenmesi ve

* Azaltilmasi Strateji ve Eylem Plan1 (2006-2011)

« Tlkogretim ve Ortadgretim Kurumlari Smif Rehberlik Programlar ve
benzeri uygulamalar yiiriitiilmektedir.

7-Sosyal Igerikli Caligmalar

Ucretsiz Ders Kitaplari

Ilkogretim okullarindaki 6grencilerimize ders kitaplar1 2003 yilindan be-
ri licretsiz olarak dagitilmakta olup 2006-2007 6gretim yilindan itibaren tiim
ilkogretim okullari ile birlikte liselerde de ders kitaplar iicretsiz dagitilmaya
baglanmigtir. Tiim ilk6gretim ve liselerde dagitilan iicretsiz ders kitabi sayisi
2003-2004 ogretim yilindan bu giine, bu 6gretim yili da dahil olmak iizere
toplam 566 Milyon’dur. Yapilan anketlerde bu uygulama, Tiirk toplumunun
en begendigi uygulama olarak goriilmektedir.

“Haydi Kizlar Okula Kampanyas1”

2003 Yilinda Kiz Cocuklarmin Okullulasmasina Destek Kampanyasi
kapsaminda 10 ilde baglatilan bu calisma su anda tiim yurdumuzda devam et-
mektedir. Bu kampanya kapsaminda bugiine kadar 222.800 kiz ¢ocugu okul-
lulagtirilmagtir.

Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Ogrenciler;

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerine devam eden 97.581 6gren-
cimize aylik 388 YTL nakdi yardim

Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin okullara erisiminin saglanmasi
icin licretsiz taginmasi

Evde egitim imkan1 (tedavisi 6 aydan daha uzun siireli olanlar)

Okul Oncesi Egitimde Ozel egitim ihtiyaci olan bireyler I¢in egitim im-
kani

Sosyal Riski Azaltma Projesi (Sarthh Nakit Transferi );

870 000 hanedeki 1.527.716 6grenciye(Ekim 2006) verilerine gore top-
lam 585.553.347 YTL. Odenmistir.

Ilkogretimde erkek ogrencilerimize 18 YTL, kiz 6grencilerimize 22 YTL
o0denmektedir.
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Orta 6gretimde ise erkek 6grencilerimize 28 YTL, kiz 6grencilerimize 39
YTL 6denmektedir.

Bu kampanyada kiz ¢ocuklarimiza %20 daha fazla 6deme yapilmaktadir.

Okuma-Yazma Kurslari;

Okuma yazma bilmeyen 1.227.412 yetiskin okuryazar hale getirildi

906.513 kisi Halk Egitimi Merkezlerince Bilgisayar kurslarindan gegiril-
di

13.256.524 kisi cesitli yaygin egitim kurslarindan gecirildi.

279 kurs programi yeniden hazirlandi.

Hayat boyu egitim ¢aligmalari

Hedefimiz;

“Hayat Boyu Egitim” prensibiyle yetiskin egitiminde Avrupa Standartla-

rin1 yakalamak,

Okuma-yazma bilmeyen, yasi ve saglig1 miisait olan herkese okuma yaz-
ma ogretmek,

Ortadgretimde Bursu;

iIkogretim 6,7 ve 8.simiftan baslamak iizere tiim orta 6gretim kurumlarin-
daki 6grencilerden; yapilan merkezi sistem sinavi sonucuna goére maddi ba-

kimdan destek bekleyen basarili ve ¢aliskan olanlara dgrenimleri siiresince
karsiliksiz olarak burs hizmetleri verilmektedir.

2006 yilinda 140.000 6grencimize burs verilmektedir. 2003 yilinda burs
miktar1 13,7 YTL iken 2007 yilinda bu miktar 55,3 YTL’ye ¢ikarilmustir.
Yiiksek Ogretimde Burs-Kredi ve Yurtlar;
Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumundan 2002 yilinda

451,550 dgrenci 6grenim kredisi almakta iken 2007 yilinda 760.619 6grenci
burs veya 6grenim kredisi almigtr.

2003-2004,2004-2005 ve 2005-2006 6gretim yillarinda burs ve 6grenim
kredisi almak icin belge veren 6grencilerden basarili ve ihtiyac sahibi olanla-
ra burs, kalanlarin tamamina ise 6grenim kredisi verilmistir.

Ayrica belgelerini veren 6grencilerin tamamina katki kredisi verilmistir.

2007-2008 6gretim yilinda da belgesini veren biitiin 68renciler burs ve-
ya 6grenim kredisi ve katki kredisi ile desteklenecektir.

Yiiksek 6gretimde 6grenim goren bir 6grenciye 2002 yilinda 45 YTL
kredi verilirken 2007 yilinda bu miktar %233’luk artigla 150 YTL olarak
verilmigtir.

Yiiksek lisans Ogrencilerine aylik Burs-Kredi miktarmin 2 kati1 (300
YTL), Doktora 6grencilerine ise 3 kati (450 YTL) 6denmistir.
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Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumunca 2002 yilinda 193 yurt mii-
diirliigii ile hizmet verilmekte iken, 2006 yilinda 218 yurt miidiirliigii ile hiz-
met verilmistir.

2002 yilinda 188.187 olan yurt kapasitesi 2006 yilinda 200434 e ulas-
mugtir.

2002 yilindan bu yana 20.314 yeni yatak kapasitesi ilave edilmistir. Bu
kapasite Hiikiimetimizin anlayis1 dogrultusunda karyola sisteminde, 1, 3 ve 4
kisilik odalar seklinde diizenlenerek elde edilmistir. Halbuki eski anlayista
ranza sisteminde 40.618 yatak kapasitesi ilave edilmis olacakti. Ayrica bazi
yurtlarda imkanlar 6l¢iisiinde ranza sisteminden karyola sistemine gecilmis,
bazi yurtlar ise 8 ve 10 kisilik odalarda kapasite diisiiriilerek iyilestirme yapil-
muigtir.

Kurum yurtlarinda artik otel standardinda; icinde banyo, tuvalet, TV, buz-
dolabu, telefon bulunan, karyola sisteminde, ahsap mobilyalarla dosenmis oda-
larin yani sira, oziirlii 6grencilerin ihtiyaglarini rahatlikla karsilayabilecekleri
ortamlar da hazirlanmaktadir.

Ayrica;

* Burs ve krediler aylik olarak 6denmeye basland1

* Kredi verme ve geri alma mekanizmasi daha aktif hale getirildi

» Sehit ve Gazi ¢ocuklari ile Yetistirme yurdu ve Dariigsafaka 6grencile-
rine imkanlar verildi

* Milli sporcular 3 kat1 burs ile desteklendi

« OSS sonucunda ilk 100 e giren 6grencilere 3 kat1 burs verildi

Hedeflerimiz;

« Oziirlii olup da okul ¢aginda olanlarin hepsini egitim sistemine dahil et-
mek,

* Kredi ve Yurtlar Kurumunun yurtlarini 81 ile ve tiim biiyiik il¢elere yay-
ginlagtirmak,

* Kirsal kesimde yasayan vatandaglarimizin yaygin egitim yoluyla eko-
nomik ve sosyal girigsimci kabiliyetlerini gelistirici calismalar yapmak

* Genglik ve Spor Genel Miidiirliigii ile isbirligi halinde kapal1 spor salo-

nu olmayan ilge birakmamak ve okullarimizdaki kapali spor salonu sayisini 2
katina c¢ikartmak.

* Her ilgede en az biri kiz biri erkek olmak iizere iki ortadgretim pansiyo-
nu agmak
2006-2007 Milli Egitim Istatistikleri 2006-2007
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LUBNAN’DA DINi - iISLAMI EGITIMIN
GENEL EGITIM CERCEVESINDEKI YERI

Prof. Esad Es-SAHMARANI
Imam Evzai Universitesi, Dinler ve Akait Profesorii

Ceviren: Muharrem Hilmi OZEV

Cografya ve Niifus

Liibnan kuzey yari kiirede 35 — 36 boylam ve 33 — 34 boylamalari arasin-
da yer almaktadir. Ulke Akdeniz[in dogu] sahillerinin orta kesiminde yer al-
maktadir.

Liibnan’in yiizolciimii 10.452 kilometrekaredir. (Diisman Israil Sab’a
cevresinde 200 kilometrekareden fazla Liibnan topragini isgal altinda tutmak-
tadir.) Liibnan’in giineyde isgal edilmis Filistin topraklar ile olan sinirt 79 ki-
lometredir. Dogu’da ve Kuzeyde ise Suriye ile olan sinirlar1 ise 278 kilomet-
redir. Batida Akdeniz tarafindan sinirlanan Liibnan’1n sahil seridi 220 kilomet-
redir. Liibnan’in bagkenti Beyrut’tur. Beyrut’un cevresi gelismis bir havaalani
ve kapasite bakimindan hi¢ de fena olmayan bir limani1 bulunmaktadir. Liib-
nan’daki baglica sehirlerden bazilari: Trablus, Sayda, Zahle, Ba’lbekk, Cii-
beyl, Ciiveyniyye. Liibnan Cumhuriyeti idari bakimdan vilayetlere ayrilmistir.
Her vilayet birka¢ kaza’nin toplamindan olugmaktadir. 1990 oncesi dagilim
Liibnan’1 alt1 vilayete ayirmaktaydi: Kuzey, Liibnan Dag1, Bekaa, Giiney, Bey-
rut ve Nabatiyye. 1989 Taif Ulusal Uyum Belgesi idari dagilimin yeniden goz-
den gecirilmesine karar verdi. Su ana dek, 2004 yilinda, Kuzey vilayetinin bir
boliimiinii Akkar vilayeti ve Beka vilayetinin bir boliimiinii Hermel vilayeti
haline getiren iki kararname ¢ikarildi. Ne var ki, dagilimla ilgili olarak yapil-
mas1 gereken diizenlemeler ve Liibnan’in idari dagilimi heniiz tiimiiyle ta-
mamlanmamugtir.

Liibnan bagimsizlik bayramini 22 Kasim’da kutlamaktadir. Zaman dili-
mi ise uluslar arasi (Greenwich) zaman dilimine gore Kislar iki saat, yazlari
tic saat oncedir.

Niifus oranimna gelince, bu noktada ciddi miigkiil bulunmaktadir; ¢iinkii
dogru diirtist bir niifus sayimi1 yapilmamistir. Bu sorunun kaynag biiyiik ol¢ii-
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de Liibnanli gruplarin durumu ile ilgilidir. Anket seklinde yapilmig bir takim
caligmalar bulunmaktadir ve bunlara gore Liibnan niifusu 4 milyon yiiz bin ci-
varindadir. Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlig1, Sayim Idaresi Merkezi ve BM
Programi tarafindan 2004 yilinda yapilan bir diger ¢alismada ise Liibnan’da
yasayan niifusun 879.855 aile icersinde yasayan 3.755.034 kisi oldugu dile ge-
tirilmektedir. Bu ¢alisma Liibnanlilarin toplam niifus icerisindeki oraninin
9%93.,4 oldugunu ileri siirmektedir. Ne var ki, tiim bu rakamlar takribidir. Yurt
disinda yasayan pek ¢ok Liibnanli bulunmaktadir. Bunlarin ¢cogu ailesiyle bir-
likte yurt disinda bulundugundan ikinci bir vatandaglik hakki daha kazanmis-
tir. Gerek ¢adirlarda yasayan Filistinlilerin, gerekse Arap kokenli ya da bagka
gocmenlerden, Liibnan’da yasayan ve Liibnanli olmayanlar ile ilgili ayrintili
bir ¢aligma bulunmamaktadir.

S6z konusu ¢aligmalara gore, erkek niifus oran1 %49,8°dir. Ne var ki,
1975 — 1990 yillar1 arasinda iilkede yasanan savaglarda yerli halktan verilen
kurbanlar nedeniyle, gercek ¢ok daha farkli olabilir. Yasanan dis gogler de, bu
oranin daha da diismesine neden olabilir. On binlerce aile reisi bir Arap ya da
ecnebi iilkesinde iken esleri ve ¢ocuklart Liibnan’da ikamet etmektedir.

Liibnan toplumu, tiim diger Arap toplumlarinda oldugu gibi, geng niifus
olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii 15 yas alt1 niifus oran1 %30’u asarken 65
yas tistii niifus oran1 %7’°den de azdir.

Ne var ki, meseleye Liibnanli gruplar acisindan bakildiginda, tiim grup-
larin ya da mezheplerin niifus igerisindeki oranlarini gosteren detayl bir calis-
ma bulunmamaktadir. Yerliler ve yabancilar arasinda da durum karmagiktir.
Yine de, Liibnan niifusunun %30’luk boliimiiniin Hiristiyan, digerlerinin ise
Miisliiman oldugu tahmin edilmektedir. Miisliiman niifus icerisinde de, Siiler-
le Siinnilerin oranlar1 ya birbirine yakindir, ya da esittir.

Genel Egitim ile flgili Durum

Liibnan’da egitim hareketi oldukca erken donemde baglamistir. Bunda iil-
kede ¢ok sayida grubun bulunmasinin biiyiik pay1 vardir. Gruplar Arasinda ya-
sanan rekabet ile birlikte Avrupali ve Arap devletlerin, ayrica, Vatikan ve Ez-
her gibi dini odaklarin da miidahil olmalar1 6nemli 6lciide etkili olmustur. Or-
negin, Beyrut’taki Cemiyet-i Makasid-1 Islamiyye medreselerinin genelde lise
ogrencileri ve Trablus’taki Daru’t-Terbiye ve’t-Ta’lim [adli okul]lun mezunla-
r1 sadece sinavlarda gosterdikleri bagar1 nedeniyle, resmi lise diplomalarini bi-
le almadan, basta el-Ezher olmak Misir’daki dini okullara devam etmekteydi-
ler. Vatikan, Marunt kilisesi ve Katolik kilisesine bagl olarak medrese, ensti-
tii ve fakiilte, 6zellikle de teoloji enstitiileri ve fakiilteleri bi¢ciminde faaliyet
gosteren okullar da [Liibnan’da egitim faaliyetlerin erken donemde baslamast
iizerinde etkili olmuslardir].
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Cemiyet-i Makasid-1 Islamiyye 1978 yilinda Beyrut’ta kurulmustur. Bu
cemiyetin kurulusundan ¢ok daha 6nce, 1828 yilinda Liibnan’da faaliyet gos-
termeye baglayan Kermeli Papazlari tarafindan agilan manastir ya da 1866 yi-
linda faaliyete baslayan Suriye Ingiliz Koleji (simdi Amerikan Universitesi)
1874 yilinda Fransa’nin destegiyle Cizvit papazlar tarafindan kurulan Sen Jo-
sef Koleji gibi misyoner okullar1 agilmig bulunuyordu.

Hiikiimet denetiminde egitim ise Osmanlilar doneminde baglamis ve sii-
rekli olarak yiikselen bir ¢izgide devam etmistir. Liibnan’daki mevcut anaya-
sal egitim ise Ozgiirdiir. Bu nedenle temel egitim ve iiniversite oncesi orta egi-
tim ile ilgili kamu sektoriinden daha gelismis bir 6zel sektoriin varligindan s6z
edebiliyoruz. Genel egitim i¢in yapilan 2005 — 2006 sayimlarinda iiniversite
oncesi akademi egitimi alan 911.314 Liibnanl 6grenciden 324.651 inin hiikii-
mete bagli resmi 6gretim kurumlarinda kayitlt oldugu anlasilmistir. Bu durum-
da hiikiimete bagli resmi okullara giden 6grencilerin orami %35,6°dr.
%64.4°liik 6zel sektor ise iicretli ve iicretsiz olmak iizere iki boliime ayrilmak-
tadur.

Bu 6grenciler 1399 resmi ilkogretim ve ortadgretim okuluna, 364 iicret-
siz 0zel okula —ki bunlar sadece ilkdgretim diizeyinde egitim vermektedirler-,
1025 orta 6gretim diizeyinde egitim veren 6zel iicretli okula dagilmis durum-
dadirlar.

Mesleki ve teknik 6gretime gelince, 2005 — 2006 egitim yilinda bu okul-
lara devam eden 0grenci sayist 100.000 civarindadir. Bunlar 94 resmi devlet
okulu ile 206 6zel okul arasinda dagilmislardir. Bunlardan 30 bin kadar1 dev-
let okuluna giderken 70 bin 6grenci 6zel okullara devam etmektedir. Goriildii-
gii lizere devlet okullarina giden 6grencilerin orani 6zel okullara gore oldukg¢a
diisiiktiir ve diinyanin bagka bir iilkesinde boyle bir dagilima rastlamak zordur.

Yukarida anlattiklarimiz Liibnan anayasasinin disavurumudur. Nitekim
Liibnan anayasasinin onuncu maddesi soyle demektedir:

“Genel diizeni ihlal etmedikg¢e ya da Adaba aykiri olmadikca veya dinler-
den ya da mezheplerden herhangi birinin sayginlifina golge diisiirmedikge
Liibnan’da egitim serbest birakilmustir. Ozel okullarin insasinda gruplarin her-
hangi birinin hukukuna dokunulamaz ve devletin egitim konusunda ortaya
koydugu kamusal diizene uyum konusunda 6zen gosterilmelidir.”

Bu 6gretim 6zgiirliigii oyle bir diizeye erismistir ki, adina “liseler” deni-
len ve Fransizca egitim veren okullarda egitim goren 6grenciler Fransa genel
orta 6gretim diplomasi almaya hak kazanmaktadirlar. S6z konusu diploma 68-
renci icin yeterli olmakta ve devletin ortadgretim okullarinca verilen diploma-
ya denk sayilmaktadir.
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Liibnan’da yeknesak bir programa uyulmasini kabul eden 8.5.1997 tarih
ve 10227 sayili kararname geregi [Egitim Bakanligi’nca hazirlanan] programa
uyum zorunlulugu vardir. Cesitli okullardan bir araya gelen yazarlar bir okul
kitabr hazirlayip usulen Egitim Bakanli§i’na bagh “Egitim Arastirma ve Ge-
listirme Merkezi” adl1 bir heyetten muvafakat alindiktan sonra, bunu kabul et-
miglerdir. Bunun yaninda, “Et-Terbiyetii’l-Medeniyye ve’t-Tensietii’l-Vata-
niyye” (Medeni ve Milli Egitim) adli kitab1 da [hatirlatmamiz gerekiyor].
Ciinkii okullar egitimlerine bu kitaba dayandirmak zorunda.

Okuryazar oranina gelince, Arap iilkeleri arasinda Liibnan ilk yaslardaki
gruplar, yani ¢ocuklar ve gengler bakimindan, en yiiksek okuryazar oraniyla
seckin bir konumdadir. Tiim Liibnanlhlar icerisinde okuryazar olmayanlarin
oran1 %8’ gegcmemektedir.

Erkek — kadin oranina gelince, firsat esitligi s6z konusudur. Ciinkii Liib-
nan ahalisi ister sehirlerde olsun ister kirsal da olsun, [okulda] tiim ¢cocuklara
bir sira kazandirabilmek icin var giicleriyle calismiglardir. Ne var ki, erkek 68-
renciler ilkdgretimin ti¢lincii asamasindan (idadi, ya da ortaokul) itibaren oku-
lu tedricen birakmaya baslamaktadirlar. Lise doneminde de ayrilmalar siir-
mektedir. Universite 6grencileri arasinda kiz — erkek 6grenci oranina bakildi-
ginda durum daha da netlesmektedir. Bu agamada kiz 6grencilerin orani iigte
ikiye ulasirken, erkek 6grenciler iicte bir oranina diismektedirler.

Liibnan’da egitim programi ve din egitiminin bundaki yeri:

Liibnan’da yiiriirliikteki egitim programi, yeni bir reformun somutlasti§i
8.5.1997 tarih ve 10227 sayili kararname ile birlikte kabul edilmistir. Bu ka-
rarnamenin ad1 “Universite Oncesi Egitimin Cercevesi ve Hedefleri”dir. Bu
kararname 4.6.1997 Carsamba, say1 26, y1l 137 tarih ve sayili resmi gazetede
yaymlanmustir.

Liibnan’da 6g8retimin g¢ercevesini belirleyen ve halen yiiriirliikte olan
10227 sayili kararname, baz1 maddelerinde dini genel anlamda ele almigtir. Bu
maddeler egitim programinda ve daha sonraki diizenlemelerde de yerini almis-
tar.

1-1-C fikrasinda “Genel Ilkeler” bashig1 altinda su sozlere yer verilmek-
tedir:

“Liibnan’da tek tanrili dinler tarafindan temsil edilen ruhani kiiltiiriin, bir
arada yagsama ve ruhi—diisiinsel aciklik 6rnegi olarak, etnik ayrimciliga ve di-
ni tutuculuga dayali inanglara ve yaklagimlara karsi ¢iktigi i¢in, korunmasi ve
saygi1 gosterilmesi gereken degerli bir kiiltiir oldugunun bilincinde olmak.” Bu
yasa dini uzaktan, herhangi bir sinir koymaksizin ve net bir izah yapmaksizin
degerlendirmistir. Yasa koyucular ve bu yasay1 bicimlendirenler Liibnan’daki
Miisliiman ve Hiristiyan mezhep ve gruplarla ilgili durumun ne denli nazik ol-
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dugunu anlamuis, etnik ayrimciligin ulusal biitiinliik agisindan ne denli kétii so-
nuglar doguracagini fark etmis ve yasay1 bu ifadelerle bigimlendirmislerdir.
Ne var ki, “Genel Ilkeler” baghig1 altinda ¢ikarilan bu yasa daha sonra alinan
kararlara ve tiiziiklere yansimamugtir. flgili karalari ve tiiziikleri inceleyenler
bunu acik¢a miisahede edeceklerdir.

Durumun ciddiyetini vurgulamak isteyen yasa koyucu “Genel Hedefler”
baglig1 altindaki yasanin vatandasin formasyonu baslikli 2-2 nolu bendinin C
fikrasinda soyle demektedir: “Kaynagi semavi gonderiler olan ruhani kiiltiirii
temsil etmek; dini, ahlaki ve insani degerlere sahip...”

Yasanin “Ortadgretim” baslikli 3-3 bendinin A fikrasinda da “Dinlerin
Oziinii ve bireyin ruhi, ahlaki ve insani bakimdan olgunlagmasi tizerindeki ro-
liinii kavramak...” ifadesine yer verilmistir.

Ne var ki, bu genel yasalar soyut duyurular olarak kalmislardir. Ciinkii te-
mel egitimin ii¢ halkasi ve ortadgretim sonrasi egitimin —toplam 12 yil- 6zel-
likleri ile ilgili olarak diizenlenen [tiiziik] maddelerinde dini degerlerin nasil
gozetilecegi ve bireyin ahlaki, insani ve ruhi bakimdan olgun bireyin nasil ye-
tistirilecegi ile ilgili herhangi bir ifadeye yer verilmemistir.

10227 sayili kararnamenin bulundugu resmi gazetenin 8. sayfasinda bi-
rinci ve ikinci halkada ders saatlerini diizenleyen maddeleri yer almaktadir. 3
nolu ekte yer alan 1 nolu tabloda ise haftalik egitimin 30 ders oldugunu ve bu-
nun %19’unun beden egitimi ve sanat derslerine ayrildigini —birinci, ikinci,
dordiincii ve besinci siniflarda 6 saat, figiincii ve altinci siniflarda 5 saat- gor-
mekteyiz. Ayni sayfa da, tablonun ardindan kararname ile ilgili olarak verilen
bilgilerde ise “Resmi okullarda iste§e bagl olarak cuma ve pazar giinleri iki-
ser saat din dersleri verilir” ifadesi yer almaktadur.

Liibnan okullarinda haftalik tatil iki giindiir: Cuma ve pazar. Diger okul-
larda ise cumartesi ve pazar giinleri tatil olmaktadir. Bu giinlerde okullar ka-
palidir. Bu durumda din 6gretimi nasil tamamlanabilecektir? Ogrenci sadece
din egitimi i¢in evinden okula —ki bazen ¢ok uzak olabilmektedir- nasil gele-
cektir. Sonra bu diizenlemeleri yapanlar bizlere soz konusu din egitiminin
kimler tarafindan verilecegini de sdylemiyor.

Gazetenin 9. sayfasinda ortaokulda (diger iilkelerdeki isimlendirmeyle
tictincii halka veya idadilerde) ders saatlerinin dagilimi ile ilgili tabloda, sanat
ve spor dersleri i¢in haftada dort saat ayrilmistir. Bu derslerin genel program
icindeki yeri %14,3’tiir. Tablonun ardindan verilen bilgilerde ise bir onceki
tabloda verilen bilgilerin aynisi yer almaktadir. Denilmektedir ki: “Resmi
okullarda din egitimi cuma ve pazar giinlerinde iki saat olmak iizere istege
bagli olarak yiirtitiiliir.”

[Ikogretim agsamas ile ilgili olarak ortaya ¢ikan manzara budur.
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Orta 6gretim doneminde ise programin %8,6’lik boliimii sanat, spor ve
beden egitimi icin tahsis edilmistir. Burada ise diizenleyici orta 6gretimde din
ogretiminin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili herhangi bir ifadeye yer verme-
mistir.

1997 tarih ve 10227 sayili kararnameden onceki program devam sirasin-
da din 6gretimi verilmesine imkan tanimaktaydi. Vakif miiesseseleri, 6gret-
menler ve diger imkanlar miisait oldugu siirece bu sekilde din egitimi devam
etti. Ne var ki, 6grenciler bu 6gretimi ciddiye almiyorlard: ¢iinkii bu dersler
ogrencinin degerlendirilmesi ¢ercevesine dahil edilmiyor ve sonuglart karne-
de yer almiyordu.

Ne var ki, 10227 sayili kararnamenin ardindan, din 6gretimi haftalik ders
saati icerisinde bile yer bulamaz olmustur. Bazi okul miidiirlerinin dini merci-
lerin taleplerine olumlu cevap vererek bazi saatlerde din dersi 6gretmeni go-
revlendirdikleri goriilmiistiir. Ama bu tiir girisimler genel e§itim programi ice-
risinde din derslerine yer veren bir yasal madde bulunmadig: i¢in ciddiyetle
karsilanmamustir. Bu noktada hi¢ kimse vakit yetersizliginden s6z edemez.
Ciinkii sanat ve beden egitimi i¢in tahsis edilen siirenin bir kismi1 din dgretimi-
ne kaydirilabilir.

Ucretli ve iicretsiz 6zel okullara gelince, Fransiz sistemi iizere ¢alisan la-
ik okullar ve din egitimini kale almayan bireylerce kurulan bazi 6zel okullar
haric, buralarda din 6gretimi verilmektedir. Okullar her hangi bir gruba ait ol-
masa bile, din egitimi genelde programa dahil edilmektedir.

Mevcut Kitaplardan Dini — Islami Egitime Ornekler

10227 sayili kararnamenin yiiriirliige girdigi 1997 yilindan bu yana Liib-
nan’da uygulanmakta olan 6gretim programi resmi O0gretimde kullanilmak
iizere hazirlanan din egitimine yer vermemektedir.

O halde sorun din egitimi ile ilgili bir maddenin bulunup bulunmamasi
degildir. Bu istifade edilebilir bir durumdur.

Arastirma Islami okullarda okutulmasi kararlastirilan ii¢ kitaptan yola
ctkmaktadir. Resmi okullarda istisna-
i olarak dini egitimi vermek isteyenler de bu kitaplar1 kullanmaktadirlar. Bu
kitaplar altinci sinif i¢in, yani ilkégretimin ikinci halkasinin son sinifi i¢in ha-
zirlanmustir. Yedinci sinifta 6grenci ortaokula (idadiye) baglamaktadir. Altinct
simiftaki bir 6grencinin yagi 11°dir. Ornek olarak aldigimiz kitaplar sunlardr:

1. Kitap adi: El-islam Diniina (Dinimiz islam). Yazar: Abdiisselam Alds,
Yayinevi: Darii’s-Simal, Birinci Baski, Yil: 2002.

Bu kitabin “Ikinci Ders: Haram Eglenceler” bashikli boliimiinde haram
olan eglenceler su sekilde siralanmaktadir:
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Tavla, musiki egliginde sarki sdylemek, tiyatro, sinema ya da televizyon-
da haram seyleri izlemek, kumar oynamak ve piyango bileti satin almak. Ku-
marin haram oldugunda bir tartisma yoktur. Ama yukarida belirttigimiz gibi
ogrenci bu sinifta haftada ti¢ saat (miiziginde dahil oldugu) sanat, iki saat de
beden egitimi dersi almaktadir. Bu kitaptaki bilgileri okuyan 6grencinin nasil
bir tepki vermesi beklenir? Ogretmenine, bunlar haramdir, ben bu dersi terk
ediyorum mu diyecektir, yoksa nasil davranacaktir?

Sonra eglence ve bos vakit degerlendirme amaciyla oynanan satrang ve
diger oyunlarda durum ne olacaktir? Ogrenci bu oyunlari tavla ile mi kiyasla-
yacaktir, yoksa ne olacaktir?

Diger kitaplara bakildiginda, bu konuyla ilgili bir bilgiye rastlanmamak-
tadir.

2. Kitap adi: “Es-Sekafetii’d-Diniyye li-Tullabi Merhaleti’t-Tekmiliyye”
(Tekmiliyye (4.,5.,6. smiflar) Asamas1 Ogrencileri Icin Din Kiiltiirii). Yazar:
Muhammed Tahir el-Ezhki, Yayinevi, Daru Liibnan lit-T1baati ve n-Nesr, Bey-
rut, 1967.

Kitabin ilk sayfasinda su bilgiler yer almaktadir: “Liibnan’daki resmi
okullarda okutulmak iizere hazirlanmis bulunan bu kitabin yayimlanmasi ka-
rar1 Liibnan Cumhuriyeti Biiyiik Miiftiisii ve Beyrut ve Sayda merkezli Maka-
sid-1 Hayriye-i Islamiyye Cemiyeti tarafindan alinmustir.

1967 yilinda yaymlanan kitap resmi okullarda okutulmak iizere hazirlan-
mustir. Din egitimin 1997 yilinda 10227 sayili kararname ile ilga edildigini goz
ontinde bulundurdugumuzda, kitabin resmi 6gretimin miifredatta din egitimi
icin yer ayirdigt doneme rastladigi anlagilmaktadir.

Kitabin “Islam Biiyiikleri” baslikli besinci béliimiinde Sahabi “Hz. Ebu
Bekir (r.a.)” ders bashig1 altinda bu sahabinin hayatindan ve Islam’[a baglili-
g1]ndan soz ettikten sonra 156. sayfada su baslik 6niimiize ¢ikmaktadir: “Ra-
sid Halifelerin Ilki Ebu Bekr”. Bu sayfanin bir boliimiinde su bilgilere yer ve-
rilmektedir: “Peygamberin vefatindan sonra insanlar ona bir halife secmek
iizere toplandilar ve kendi aralarinda istisarelerde bulundular. Omer kalkt1 ve
Ebu Bekr’e ... dedi, ve ardindan ona biat etti. Muhacirler ve Ensar da pesin-
den ona biat ettiler.

Bu sekilde Ebu Bekr rasit halifelerin ilki oldu. Ciinkii o, ¢cok saglam bir
inang ve isabetli goriis sahibiydi; Rasiiliillah’a tiim samimiyetiyle baglanmig
ve onunla birlikte cihat etmigti.”

Bu kitap sadece Siinni Miisliimanlarin okullarinda ders kitab1 olarak kul-
lanilmaktadir.

3. Kitap adi: “El-Islam Risaletiind” (Bize Gonderilen Mesaj: islam), Ha-
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zirlayan: Talim-i Diniyy-i Islami Cemiyeti’nden bir heyet, Yayinevi: Daru Ec-
yal Mustafa: Beyrut, Besinci Baski, 2006.

Kitaptaki yedinci dersin baslig1 soyle: Rasiiliillah (S.A.V)’a Halifelik
Meselesi

Kitabin 62. sayfasinda ve daha sonraki boliimlerde kitabin yazarlari bir
tiir anlatim tarzi benimsemislerdir. Ornegin denilmektedir ki:

Rasiiliillah’tan sonra [siyasi] ortamin basibos kalmasina (anarsiye) izin
verilebilir miydi?

Tarihgiler naklederler: Rasiiliiliillah (Allah ona ve aline salat ve selam et-
sin) Allahtan gelen bir emir ile kendinden sonra gelecek olan halifeyi tayin et-
migtir. Bu yonde pek cok hadis vardir ve Rasiiliillah bunu ¢ok baglamda dile
getirmistir.

Peygamberin isaret buyurdugu imam bir takim ideal niteliklere sahiptir...
Bu nitelikler imam Ali (r.a)’yi isaret etmektedir... Hi¢ kuskusuz, Peygamber
pek cok kere Ali ismini de acik¢a dile getirmistir. Yine Peygamber imamlarin
sayisint da zikretmis ve bir hadisinde soyle buyurmustur: “Din kiyamet saba-
hina dek ayakta kalacaktir. Sizin iizerinizde hepsi Kureys’ten olan, on iki ha-
life olacaktir.”

Bu imamlarm isimleri sirastyla sunlardir: “Imam Ali, Imam Hasan, imam
Hiiseyin, Imam Ali bin Hiiseyin, Imam Muhammed el-Békir, Iimam Cafer es-
Sadik, imam Musa el-Kazim, Imam Ali Riza, Imam Muhammed el-Cevad,
Imam Ali el-Hadi, Imam el-Hasan el-Askeri, Imam Muhammed el-Mehdi el-
Muntazar.

Soziinii ettigimiz kitap Sii Miisliimanlarin okullarinda da okutulmakta ol-
dugundan, s6z ve saf birliginin ne denli 6nemli oldugunu 6grenmesi gereken
heniiz 11 yasindaki ¢ocuklara halifelikle ilgili problemlerin 6gretilmesinin
olumsuz yonleri bulunmaktadir.

Ogrenci tarih dersinde de “Hulefa-i Rasidin” baglikli boliimde bunlar
“Ebu Bekir, Omer, Osman ve Ali —Allah onlardan raz1 olsun- olarak verilmek-
tedir. Yetisme ¢agindaki ¢ocuk celiskili bilgilerle karsi karsiya kalmasindan
kaynaklanan sorunlarla nasil miicadele edecektir?

Yazarlar seckinlerin hikayelerinden de s6z etmisler, 165. sayfada yer alan
2 numarali 6rnekte Omer ibn el-Hattab (r.a), 79. sayfadaki 3 numarali 6rnekte
Ali bin Hiiseyin (r. anhuma)’dan s6z etmektedir.

1 numarali 6rnekte ise ne bir sahabeden ne de Al-i Beyt’ten séz edilmek-
tedir.

Toplumsal iligkiler agindan soz ederken, 46. sayfadaki 6rnek (1)’de su
hadis-i nebevi cercevesinde bir takim bilgiler verilmektedir:
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“Miisliiman’m Miisliiman iizerindeki hakki altidir: karsilagtiginda selam
vermek, davetine icabet etmek, danistiginda yol gostermek, aksirip hamd etti-
ginde sevincini belirtmek, hastalandiginda ziyaret etmek, 6ldiigiinde cenazesi-
ne katilmak.”

270. sayfada verilen ornek (2)’de “Ihtilafa diismeyiniz” bashg altinda
anlatilan bilgilerde su hadise yer verilmektedir: “Ayriliga diismeyiniz. Sizden
oncekiler ayriliga diistiiler ve yok oldular.”

Ogiit ciimlesinde ise soyle denilmektedir: Miislimanlarin fikirde ve ey-
lemde birlik olmalar1 aralarindaki ayriliklar1 ortadan kaldirmalari, duvarlar
birbirine kenetlenmig bir bina gibi tek viicut olmalar1 gerekir.”

160. sayfada “Islam Kardesligi” bashikl1 iigiincii 6rnekte ve daha sonra su
ifadelere yer verilmektedir: “Kardeslerimizle sevgi, saygi ve yardimlagsma esa-
sma dayali iligkiler gelistirmeli, gelecegimizi ve birligimizi tehdit eden tehli-
kelere kars1 tek saf ve tek ylirek olmaliy1z.”

Ikinci ve iiciincii 6rnekler Miisliimanlarin birligi ile ilgili giizel ifadeler
icerirken, ilk 6rnek yeni yetisen neslin, immetin icinde bulundugu duruma
kargt dikkatli olmas1 gerektigi konularda asgari titizlige bile uymamustir.

Ihtisas sahibi olmayan 6grencilerin gittikleri okullarda din egitiminin du-
rumu budur. Universite 6ncesi dini kolejlerin —ki Liibnan’da bunlardan Miis-
liiman Sii ve Stinnilere ait onlarca okul bulunmaktadir- durumuna gelince, her
kurum kendi programimi kendisi yapmakta ya da programlar kurumu yonlen-
diren ¢evrelerce yapilmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu kolejlerin programla-
r1 finansorlerin, hocalarin ve diger destekgilerin fikri ve siyasi egilimlerine go-
re belirlenmektedir.

Coziim onerileri

Somiirge donemiyle birlikte gelen egitim sistemleri, kiiltiirel ve fikri
akimlar tiim Arap diinyasmi etkisi altina almis; Arap ve Islam diinyasindaki
egitim programlari tizerinde olumsuz etkiler birakmugtir.

Mezhepsel ve etnik ayriliklarin son derece etkin oldugu Liibnan’da ise
durum inang ve kavram karmasasi bakimindan ¢ok daha kotii olmustur. 2002
yilinda “seytana tapma” diye bir bidat zuhur etmistir. Bu bidat Amerikali bir
Yahudi olan Antoine Avi tarafindan 1969 yilinda icat edilmistir. Bu bidat ¢ok
saylda kurbanin intiharina, bircok fesat ve rezillik halinin ortaya ¢ikmasina ne-
den olmus; ayrica durumun diizeltilmesi i¢in bir takim faaliyetlerin baslama-
sma da vesile olmustur. Bu tebligin sahibi Esad es-Sahmarant de s6z konusu
faaliyetler konusunda medya vasitasiyla ve okullarda ve ibadethanelerde ver-
digi konferanslarla Miisliiman ve Hiristiyan vatandaslar nezdinde ciddi bir rol
istlenmistir. Yazarin o giinkii 6nerilerinden biri de, din egitimi ilgili olarak ¢i-
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karilan 10227 sayili kararnameden vazgecilmesi olmustur. Imanim ve tevhit
akidesinin giiclendirilmesine yardimci olacak kitaplar vasitasiyla din egitimi-
nin geri getirilmesi, orencinin dini — ahlaki degerlere gore yetistirilmesi ve
boylece gengligin olumsuz etkilere karsi bagisiklikli hale getirilmesi, asagilik-
lardan ve bidatlerden uzak durmasinin saglanmasi onerileri dile getirilmistir.

Egitim ile, ama 6zellikle de Islami egitim ile ilgilenen herkes bilmektedir
ki, Islami egitim ancak genel egitimden farkli program cercevesinde yiiriitiile-
bilir. Islami egitim i¢in hazirlanan miifredata akide, Kuran dersleri, hadis ders-
leri, baz1 fikhi meseleler, siyer ve Islam tarihi gibi derslerin konulmasi gerekir.
Ne var ki, bunlart yiirtirliikteki yasalarla uyum icerisinde yapmak miimkiin de-
gildir. Ote yandan, islam mevcut bilimsel ve kavramsal ¢ercevenin disinda de-
gerlendirildiginden, 6grenci iki kisilikli hale gelmektedir. Durum boyle olsa
da, hakikat tamamen farklidir [Hakikatte Islam ile bilimler arasinda bir ikilik
ya da bir ¢eliski yoktur.(C.N.)]

Yukarida verdigimiz bilgilerden yola ¢ikarak su onerilerde bulunabiliriz:

 Egitimin programinin iyilestirilmesi, insani bilimlerin, doga bilimleri-
nin ve diger miifredatin mezhepgilige ve etnik yandagliga kapilmadan Islami
bakis acsiyla 111§k11end1r11mes1 ve miifredatin iman esaslari ¢ercevesinde goz-

den gecirilmesi. Ogrencinin halkalar, asamalar, bilimler ve degerler arasinda-
ki ilgilesimi saglamis bir kisilige sahip olmasini saglamak.

« Ogretimin icin gerekli olan dil ve edebiyattan; matematik, cografya, ta-
rih, cevre bilimleri, sanat dersleri, tip ve diger doga bilimlerine varincaya dek
tiim derslerle din egitimi arasinda biitiinliigiin saglanmasi.

* Miifredat i¢in hazirlanan kitaplarin ve diger metinlerin incelenmesi, ko-
tii tutuculuk kokusu veren boliimlerin ayiklanmasi. Cogulcu bir yapt makbul
ve mesru olduguna gore, ayrilik¢ diirtiileri kigkirtan, toplumu giicsiiz diistiren
ve nesli ifsat eden tutuculuk tohumlarinin ekilmesi ve etnik imajlarin beslen-
mesi ¢ok biiyiik bir kotiiliiktiir. Nitekim yiice Allah su ayet-i kerime ile bizle-
ri bundan sakindirmustir: “...birbirinizle ¢ekismeyin. Sonra gevsersiniz ve gii-
cliniiz, devletiniz elden gider...” (Enfal, 46)

* Genel olarak egitim ve 6zel olarak dini egitim her toplumun ve her iil-
kenin beseri, toplumsal, dinsel gelisim, ¢evre, cografya vb. tiim 6zelliklerinin
g6z oniinde bulundurulmasini gerektirir. Bir yerde gerekli olan sey, bagka bir
yerde faydali olmayabilir.

 Genellemelere dayali uygulamalar ve farkliliklarin gozetilmemesi son
derece sakincalidir.

* Liibnan ve Arap iilkelerinde uygulanacak olan program kendine 6zgii
bir igerige sahip olmalidir. Hindu ve Budistlerle birlikte yasayan Hindistan
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Miisliimanlart kendileri icin, Hiristiyan Araplarla birlikte yasayan Liibnanlar
kendileri i¢in, diger bolgelerde ve iilkelerde yasayanlar da kendileri kendiler
icin 6zgilin programlar hazirlamalidirlar.

« Egitim programi “Medeniyet/kiiltiir bir takim meydan okumalardan ve
siirlandirmalardan/reaksiyonlardan ibarettir” kurali iizerine dayandirilmali-
dir. Program hazirlanirken zamanin ve mekanin gereklilikleri g6z 6niinde bu-
lundurulmalidir. Aksi halde 6grenci uygulanan programin gercekle ortiismedi-
gini hissedecek ve derslerden soguyacaktir.

* Arap topraklarinda ve isgal edilmis Filistin’e komsu iilkelerde yasayan
genclere yonelik olarak yapilan egitim programinda vatan ve namus savunma-
s1, cihat, Mescid-i Aksa, mukaddesat vb. konular1 g6z ardi etmeniz miimkiin
degildir.

« Yine diismanlarimizin ve hasimlarin, Islam’1 terorle eslestirme cabalari
icerisinde oldugu ve orada burada abartili ve agirilikc faaliyetlerin boy goster-
digi bir donemde “orta toplum”(iimet-i vasat)' kavramini goz ardi etmek de
dogru olmayacaktir.

¢ Program hazirlanirken buna benzer diger konularin da dikkate alinmasi
gerekir.

e Dini 6gretim bir zorunluluktur. Yapilmasi gereken ise Liibnan’daki
10227 sayili kararname gibi din egitimini devre dig1 birakan yasalari ve karar-
nameleri 1slah etmektir. Clinkii 6gretim, egitim ile irtibatlidir. Dinin degerleri-
ni, ilkelerini ve yeryiiziine halife kilinan insana deger veren hiikiimlerini goz
ardi eden egitim programindan hicbir sonug alinamaz.

Dipnotlar

" Ayetteki “Orta iimmet” ifadesi ile, adil, seckin, her yoniiyle dengeli, haktan as-
la ayrilmayan, 6nder, biitiin toplumlarca hakem kabul edilecek bir immet kasdedilmek-
tedir. (C.N.) Bkz.: http://www.diyanet.gov.tr/KURAN/dipnot.asp?sure=2&dipnot=29
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